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1. PASAULEZIURA, KAIP PEDAGOGINES TIPOLOGIJOS PAGRINDAS.

Ugdymas néra tik tarpasmeniné sagveika, tik atskiro individo suforma-
vimas ir apdailinimas. Ugdymas turi ir gilios istorinés reikS8més. Jis yra
pirmutinis veikimas, kuris tobulina prigimtj, kuris jg valdo ir kuris vaduoja
Zmogy i gamtos batinumo.

Tobulinimo sgvoka gladi paciuose pedagoginio akto pagrinduose. Jau
Aristotelis yra pastebéjes, kad ugdymas turi papildyti prigimties plySius.
Pedagoginis visy tauty ir visy amziy darbas neturéty jokios prasmeés, jeigu
Zzmoneés netikety, kad ugdymas pagerina naujgsias kartas, kad jis rengia
joms tobulesnj gyvenimg ir kuria jose i8vidinj Zmogy. Tobulinamoji ugdy-
mo jtaka eina ligi paCiy prigimties gelmiy. Pedagoginéje kuryboje tobulé-
ja ne tik individas, bet ir pati ZmogiSkoji prigimtis. Taigi ugdymas padaro,
kad iS pirmyksC€io chaoso esti sukuriamas ZmogiSkasis kosmas. Ugdymo
déka Zemesni prigimties pradai pajungiami aukStesniesiems. Ugdymas yra
pasSauktas jvesti j maistingus vidaus gyvenimo gaivalus aukS3tesnj principa.
Jis turi, pasak Fr. Paulseno, ,pakelti individg i$ gyvuliSkumo j ZmogiSku-
ma“l, nes chaotingos prigimties kuodikis tikru Zmogumi, tikru ne tik mo-
raline, bet ir ontologine prasme, tampa tik ugdomas. L. Vivesas aStriai,
bet labai prasmingai yra pasakes, kad be lavinimo, be aukléjimo, be moky-
mo Zmogus bty bestija. Ugdymas todél, kaip daznai sakoma, ir yra Zmo-
giSkumo iSvystymas Zmoguje.

Prigimties apvaldymas yra jos tobulinimo ir jos suZzmoninimo pada-
rinys. Apvaldyti i8vidinj ir iSvirSinj pasaulj yra pirmasis Zmogaus pasky-
rimas. Visa Zmogiskoji kdryba yra ne kas kita, kaip Sito paskyrimo vyk-
dymas. Kalba ir Zinijg valdo idéjy pasaulj. Technika ir menas valdo me-
dZiagos pasaulj. Ugdymas ir dora valdo dvasios pasaulj. Ugdymo siekia-
mas prigimties valdymas néra jos drestra, bet Zmogaus gamtinio principo
pajungimas dvasiniam jo principui. Prigimtis yra paskirta dvasiai: dva-
sia yra gamtos pirmavaizdis, kaip Dievas yra dvasios pirmavaizdis. Gam-
ta ilgisi dvasios. Ugdymas kaip tik stengiasi patenkinti Sitg giliausia gam-

1 padagogik, Stuttgart u. Berlin 1911, 11 psl.
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tos ilgesj. Palenkdamas prigimtj dvasiniam pradui, jis atstato organiska
santykj tarp dvasios ir gamtos, tarp kdno ir sielos, tarp Zemesniyjy ir
aukstesniyjy galiy. Ugdymas yra pirmutinis, kuris kuria sutartine tarp
buities prady. Siuo atzvilgiu jis turi kosmineés reikSmes.

Palenkdamas gamta dvasiai, ugdymas vaduoja Zmogy iS prigimties
batinumo. Tai yra svarbiausias ir reikSmingiausias jo uzdavinys. Pirmyks-
¢io puolimo tragedija buvo laisvas Zmogaus nusilenkimas gamtai ir jos
paramos ieSkojimas, norint pasiekti dieviSkumo. Istorinés muasy eros pra-
dzioje stovi involiucija arba Zmogaus grjzZimas j gamtos jsCias, i$ kuriy jis
buvo iSvestas kuriamuoju Dievo aktu. Zmogus jsivysté j gamtos pasaulj,
nusilenké jo désniams ir pasidavé ja jégoms. Ne iS5 dausy iSvytas Zmogus
tapo barbaru: jis jau buvo iSvytas, kaip barbaras. Ir visas skausmingas
dabartinis istorijos kelias yra ne kas kita, kaip Zmonijos pastangos pakilti
i§ barbariskumo ir atSaukti pirmyk$tj pasidavimg gamtai. Zmogus tapo
barbaru ne tik dél to, kad buvo pajungtas iSvirSinéms gamtos jégoms, bet
ir dél to, kad buvo pavergtas iSvidiniams savo paties désniams: ,Zmogaus
pavergimas gamtos demonams“, sako N. Berdiajevas, ,buvo pavergimas ir
Zemesniajai jo paties prigim€iai“2. Dél to ir istorinis Zmonijos vyksmas
yra vadavimasis ne tik i gamtos, bet ir i§ prigimties. Zmogiskoji karyba
apima abi Sias istorijos kryptis. Bet atskiros jos sritys gali labiau liesti
arba vieng arba antrg. Technika vaduoja Zmogy iS gamtos, bet ji labai
maza' jj laisvina i$ jo prigimties. Tas pat reikia pasakyti ir apie mena.
Zmogy vaduoja i$ jo paties désniy tik tie karybiniai veiksmai, kurie jj lie-
Cia, kaip asmenj, kaip dvasinio prado atstovg, kaip pasaulio centrg ir mik-
rokosma. Pirmoje eiléje Cia todél ir stovi ugdymas. Ugdymas iS esmés yra
toks veikimas, kurio objektas yra Zmogus, kaip asmuo. Giliausia savo pri-
gimtimi jis lieCia ne vieng kurig Zmogaus galia, ne Zmogaus butybés peri-
ferija, bet visa Zmogy. Pedagoginis aktas visados yra visuotinis. Pedago-
giné karyba yra pirmutiné, kuri laukine masy prigimtj prijaukina, suSvel-
nina ir sukultarina; kuri graZzina Zmogy iS barbarisko padéjimo | paliktas
karybos sritis; kuri iSvaduoja Zmogy i$ klaidingos vienybés su gamtiniu
pasauliu ir parengia sglygas aukStesniems gyvenimo laipsniams: dorai ir
malonei.

Siuo at?vilgiu pedagoginé kiryba turi gilios istorinés prasmés. Ugdy-
mas yra ne tik tarpasmeninis veiksmas, bet ir vyksmas istorijos eigoje. Jis
prasidéjo su pirmojo kadikio gimimu ir eina per karty kartas ligi pasku-
tinio Zmogaus mirties. Pedagogikos istorija sudaro né kiek nemenkesne
gyvenimo dalj, kaip mokslas, menas, dora, kalba ar technika. Ji turi visas
tikrosios istorijos Zymes: ji yra kuriama Zmogaus, ji yra kuriama sgmonin-
gai, ji yra pazangi. Ji yra valdoma ty paliy désniy, kaip ir' visas gyveni-

5 Der Sinn der Geschichte, Darmstadt 1925, 162 psl.
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mas. Jei kultara apskritai yra simbolis Zmogaus noro iSsilaisvinti i5 gam-
tos, tai ugdymas yra simbolis pastangy iSsivaduoti i§ savo Zemesniojo as.
Doriniuose aktuose Sitos pastangos pasiekia aukScCiausig laipsnj. Bet jos
prasideda ugdyme. Dél to pedagoginés istorijos vyksmas reiSkia ne tik
neatbaigto Zmogaus kadrimag, ne tik dieviSkosios kdrybos tesimg Zmogaus
batybéje, bet taip pat ir nuolatinj Zmonijos norg pakilti i gamtiniy sfery
j dvasios sritis. Cia gladi pedagoginés istoriosofijos pagrindas.

Kaip apskritai istorijos mokslas yra atbaigiamas istorijos filosofijos,
taip ir pedagogikos istorija turi bati atbaigiama pedagoginés istoriosofijos.
Pedagogikos istorija yra viena visuotinés istorijos dalis, kaip pedagoginis
vyksmas yra viena visuotinio gyvenimo dalis. LigSioliniy pedagogikos isto-
riky darbai maZa buvo vaisingi dél to, kad daugumas jy ugdymag tyriné-
davo taip, tarsi, jis neturéty jokiy rySiy su visuotiniu gyvenimu. Cia jis
badavo atskiriamas nuo bendrojo dvasios vyksmo ir iSjungiamas iS laiko
bei erdvés kultaros. Betgi konkretus ugdymas visados yra organiSka gy-
venimo dalis, jvairiy jvairiausiy jtaky audinys, dvasios ir gamtos, batinumo
ir laisvés sagveikos padaras. Jis todél vaisingai gali bati tiriamas tik ry-
Sium su visuotine kultdra, su Zmogaus dvasios kaita ir su jos iSsivystymu.
Pedagogikos istorija, labiau negu kuri Kkita, yra pedagoginés kultlros isto-
rija. Savo paskyrima ji atlieka tik tada, kai suseka pedagoginio vyksmo
pagrindus, juos atskleidZzia ir iSaiSkina. Pedagoginiy darby ir pedagogi-
niy institucijy aprasymas Ccia yra tik atrama anam aiSkinamajam pagrin-
diniam uZdaviniui. Pedagogy darbai ir jy sukurtos institucijos savo pa-
grinduose visados slepia tam tikras idéjas. Idéjos yra realizuojamos visoje
kultarinéje karyboje, jos yra realizuojamos ir pedagoginiame istorijos
vyksme. ISlukStenti Sitas idéjas, jas atskleisti, iSskirstyti, susisteminti —
Stai pedagogikos istorijos uZdaviniai. Pedagogikos istorija turi bdti ideo-
grafinés.

Pedagoginé idéja, kurios ieSko pedagogikos istorija, visados gladi
jkGinyta tam tikruose istoriniuose pedagogikos arba ugdymo pavidaluose.
Zmonijos dvasia sukuria idéjas, ?monijos gyvenimas parGpina joms konkre-
C¢iy formy. Pedagoginés idéjos susikristalizuoja tam tikrais konkreciais
istoriniais tipais. Tai su Sitais tipais pirmoje eiléje pedagogikos istorija
susiduria. Tai juos ji visy pirma turi iStirti ir apradyti. Sitie istoriniai
pedagoginiy teorijy ir pedagoginiy institucijy tipai gali bati labai jvairas.

3 Bandymy raSyti tokias pedagoginés kultaros istorijas yra buve jau gana seniai:
Schwarz Fr. A., Geschichte der Erziehung nach ihrem Zusammenhang unter den Vélkern
von alten Zeiten her bis auf die neueste, 1802. — Anhalt E., Geschichte des Erziehungs-
wesens im Zusammenhang mit der allgemeinen Kulturgeschichte, 1846. — Schmidt,
Geschichte der Padagogik, dargestellt in weltgeschichtlicher Entwicklung und im or-
ganischen Zusammenhang mit dem Kulturleben der Vélker, 1860—62. — Barth P., Die
Geschichte der Erziehung in soziologischer und geistesgeschichtlicher Beleuchtung
Leipzig 8—61925. — Beim, Allgemeine Geschichte der Padagogik in problementwickeln-
der Darstellung, Paderborn 1928.
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Jie gali kisti pagal amZiaus, tautos ir S3alies dvasig. Jie gali Zlugti, jie
gali augti ir iSsivystyti. Bet juose visuose gyvos tam tikros idéjos. Juose
visuose, be i8virSinio istorinio pavidalo, be istorinio drabuZio, gladi ant-
laikiné, anterdviné, amZina pedagoginé idéja, kuri juos jungia vieng su
Kitu, kuri skleidZiasi juose visuose ir kuri sukuria amzZinuosius tipus. Is-
toriniai pedagoginiai pavidalai yra tik regima Sity amZinyjy pedagoginiy
tipy iSraiSka. Gali istorinis pavidalas Kkisti, gali jis menkéti, gali jis i$
naujo atgyti, bet amzinasis tipas visados lieka tas pats. Istoriniai peda-
goginiai tipai yra konkretaus gyvenimo sglygy padaras. Bet jie visados
esti grindZziami tam tikru amzZinuoju tipu, tam tikra idéja, kuri jau yra
padaras zmogaus dvasios santykiy su visa buitimi, padaras Zmogaus nu-
sistatymo, Zmogaus dvasinés struktdros ir jo pazidry. Amzinieji pedago-
giniai tipai yra pasauléZidriniai. 15 pasaulézioros, vadinasi, IS Zmogaus
nusistatymo buities atZvilgiu, kyla pedagoginés idéjos, kurios dedamos
pedagoginiy teorijy ir pedagoginiy institucijy pagrindais. Tai yra désnis,
kurio tikrumag patvirtina visas istorinis Zmonijos gyvenimas. Kiekviena
pasauléZiGra turi savg pedagogikg, ir kiekviena pedagogika turi sava pa-
sauléZitrg. Platonas pirmas sukdré pedagogikos teorijg ir pirmas parodé,
kiek Sitoji teorija priklauso nuo pazidry | pasaulj ir j gyvenima. Nuo
Platono per Aristotelj, per 3v. Augusting, per Alkuing, per 3Sv. PranciSky
AsyZietj, per Vivesa, per Comenijy, Rousseau ir Pestalozzj ligi pat madsy
dieny eina eilé didZiyjy pedagogy, kuriy teorijos buvo — pasauléziriniy
jy idéjy iSraiska.

Todél pedagogikos istorija, ieSkodama konkregiy pedagoginiy tipy
pagrindo, neiSvengiamai susiduria su pasauléZiGrinémis idéjomis ir su pa-
sauléziariniais tipais. Surasti istoriniame pavidale pedagogine idéja is
tikryjy reiSkia — susekti pasauléziarine arba ideologine Sitos idéjos kilme,
jglausti jg j tam tikros pasauléZiGros sistemag ir Sitos pasauléZiGros Svie-
soje aisSkinti konkreCias pedagogines teorijas ir institucijas. AmzZinosios
pedagoginés idéjos ir amzinieji pedagoginiai tipai yra pasauléziGros pritai-
kymas ugdymo sriciai. Kai pasauléziGrinés idéjos taikomos pazinimui,
mes gauname gnoseologija. Kai jos taikomos buities supratimui, mes gau-
name metafizikg. Kai jos palieCia Zmogaus gyvenimg, mes gauname eti-
kos sistemas. Kai jos, pagaliau, eina j ugdymg, mes gauname pedagogikg.
Dél to ir pedagogikos istorija gali pedagoginio vyksmo, prasme susekti tik
tada, kai pro istorinius Sito vyksmo pavidalus ji prasiskverbia ligi amzZinyjy
idéjy ir tuo paciu ligi pasauléziarinio jy pagrindo. Pedagogikos istorija
negali tirti atskiry pedagoginiy apraiSky. Ji turi jas jungti j tam tikrus
tipus, j tam tikras sroves, j tam tikrus pavidalus. Sito jungimo pagrindas
gali bati labai jvairus: amZius, vieta, tauta, kalba ir t. t. Bet giliausias
pagrindas visados yra pasaulézidra, gladinti atskiry apraiSky gelmése. Tai-
gi pasauléziora suartina darbo mokyklg su bolSevistine pedagogika. Ji
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padaro, kad aristokratiniy luomy ugdymas visados buvo panaSus | dabar-
tinj vitalistinj ugdyma. PasauléZilrinis pedagoginés tipologijos pagrindas
yra vienintelis, kuris leidZzia pedagogikos istorijai susekti ir iSaiSkinti am-
Zinaja pedagoginio vyksmo prasme.

Tai tinka visai pedagogikos istorijai. Tai tinka ir dabarties pedago-
ginéms srovéms, nes dabartiné pedagogika, labiau negu kurti kita, yra pa-
saulézitrinés kaitos padaras. Moderniosios pedagogikos srovés yra pasau-
IéZziaros srovés ir srovelés. Moderniosios pedagogikos atstovai yra pasau-
IéZidros atstovai ir kadréjai. Moderniosios pedagogikos institucijos yra pa-
sauléZiariniy idéjy skleidimo jstaigos. Modernusis ugdymas yra pasaulé-
zioros perteikimas naujosioms kartoms. Moderniojo ugdymo ir moder-
niosios pedagogikos pakrikimas yra pasauléziGros pakrikimas. DvideSim-
tasis amzius atskleidé Zmogaus dvasios sugebéjimg suvokti buitj daugybe
atzvilgiy. Jis iSvysté daugybés pasauléZidry uZzuomazgas. Pasauléziary
jvairumas yra charakteringiausia muasy amziaus z2ymé. Ir Cia yra pagrin-
das, dél ko per paskutinius 35 metus buvo sukurta daugiau pedagoginiy
teorijy, negu nuo Platono ligi Herbarto. Zmogaus dvasia apreiské savo
iSsidiferencijavimg visy pirma pasauléziaroje, o paskui ir pedagogikoje.
Jeigu todél kas noréty moderniosios pedagogikos tipologija gristi ne pa-
sauléziara, bet kuo kitu, prasilenkty su paciu Sitos pedagogikos pagrindu.
Moderniosios pedagogikos srovés netelpa vienoje Kkurioje 3alyje. Siandien
sunkiai jmanoma kalbéti apie prancazy, angly, vokieCiy ar rusy pedago-
gikg. Pasaulézitrinis dabarties pedagogikos charakteris pralauzia tauty ar
kontinenty sienas ir iSplinta visoje Zmonijoje. |vairiausias pedagogines
idéjas ir teorijas, jvairiausias institucijas ir bandymus Siandien galima su-
grupuoti ir i3aisSkinti tik pasaulézioros pagalba. Moderniosios pedagogikos
pagrinduose teka pagrindinés pasauléZidrinés srovés. Jy yra pagimdytos
pedagoginés idéjos, jy yra palaikomos pedagoginés institucijos ir jy yra
skatinami pedagoginiai bandymai. Jas tad visy pirma reikia iSlukstenti,
norint charakterizuoti ideologinius dabarties pedagogikos pagrindus.

2. PAGRINDINIAI PASAULEZIUROS IR PEDAGOGIKOS TIPAL.

PasauléziGry jvairumas yra visuotinis faktas. Nuo pat Zmogaus min-
ties pabudimo dvasia nevienodai suprato pasaulj ir gyvenimg, nevienodai
juos vertino ir todél nevienodai formavo. Bet kokia yra Sito paZitGry jvai-
rumo prasmé? Kas padaro, kad Zmogus tg patj pasaulj ir tg patj gyve-
nima nevienodai supranta ir nevienodai vertina? Stai klausimai, kurie
mus veda j paCias pasauléziaros supratimo gelmes.’

PasauléziGra visados yra tam tikras Zmogaus nusistatymas buities
atzvilgiu. PasauléziGra yra dvasios santykis su tuo, kas yra. Savo atsi-
radimui ji reikalauja dviejy dalyky: objektyvios buities ir subjektyvios
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dvasios. PasauléziGra néra tik vienos dvasios padaras, vadinasi, ji néra
tik subjektyvi. Bet ji néra né tik objektyvus realybés iSreiSkimas, vadinasi,
ji néra tik objektyvi. Pasauléziira yra buities ir dvasios sgveikos vaisius.
Ji néra nei dvasiai primestas realizmas, nei dvasios sauvalia. PasaulézZia-
ra atsiranda tik tada, kai dvasia organiSkai susilieCia su buitimi, kai ji
suima buitj j save ir sutapdo jg su idvidiniu savo pasauliu. Sio susilieti-
mo ir sutapdymo bddas gali bati labai jvairus. Jo jvairumas kaip tik ir
gamina pasaulézitry jvairuma.

Objektyvi buitis néra vienalyté. Ji yra turtinga laipsniy, sriciy
ir atzvilgiy. Gamta néra tik mechaniniam désningumui pajungtas daiktas.
Ji taip pat yra Dievo karinys. Ji slepia, savyje idéjg. Ji Sita idéjg iSvysto
ir atskleidzZia. Zmogus néra tik animal rationale. Jis yra ir karéjas, ir
karinys, ir atrama Dievo veikimui. Dievas yra ne tik pasaulio Karéjas,
bet ir jo Palaikytojas ir jo Atpirkéjas. Jis yra ne tik transcendentus, bet
ir imanentus. Kiekviena buitis yra antinominé savo struktdra, todél tur-
tinga bei jvairi. Galima todél buitj suvokti vienu kuriuo atzvilgiu. Ga-
lima jg Situo at?vilgiu vertinti ir formuoti. Dar daugiau! Zmogus negali
aprépti buities visu jos plotu. Zmogaus dvasia nesugeba paZvelgti j buitj
iS begalybés punkty. Ji yra priversta pasirinkti vieng kurj atzvilgj ir juo
pagrjsti savo nusistatymg. Cia ir gladi pirmutiné pasauléZiary jvairumo
priezastis. PasauléZiGry jvairumas reiSkia buities turtingumg ir jvairuma.
Kiekviena Zmogaus sukurta pasauléZiGra apima buitj vienu kuriuo atzvil-
giu ir todél visados yra vienaSaliSka4. Buities turtingumas apsireiSkia tik
visose pasauléziarose — visy laiky ir visy tauty. Atskiros pasauléziaros
yra konkretas Sito buities turtingumo pavidalai.

Bet turtinga bei jvairi yra ne tik buitis. )vairi yra ir dvasia, kuri Sitg
buitj suvokia, vertina ir formuoja. Dvasia turi savg struktdra, kuri buitj
keiCia ir jg pertvarko pagal dvasios reikalavimus. Dvasia turi tam tiktg
sugebéjimag jsibrauti j buities gelmes pro vieng arba pro kita punktg. Ji
turi tam tikrg lytj, kuri apsprendZia buitj, jg paZindama ir formuodama.
Ji turi tam tikrg norma kuria ji buitj vertina. Sitie sugebéjimai, lytys ir
normos kaip tik ir sudaro dvasios struktirg. Dvasia yra struktdringa pa-
C¢ia savo prigimtimi. E. Sprangeris yra surades ir aprasSes net SeSetg dva-
sios struktary: teorine, ekonomineg, socialine, esteting, prievartine ir reli-
ging>. Gal bat, galima tokiy struktdry surasti ir daugiau. Bet viena yra
tikra, kad dvasia néra vienalyté ir kad ji pati savyje yra tam tikru badu
apspresta.

Sitas dvasios struktQiringumas yra antra pasauléziGry jvairumo prie-
Zastis. PasauléZira néra fakty konstatavimas, o pasaulézidriné sistema

4 Jeigu Krik3¢€ionybe mes laikome pilnutine pasauléziara, tai tik délto, kad ji yra
ne Zzmogaus dvasios padaras, bet Dievo.
5 Plg. Lebensformen, Halle a. S. 1930, 121—236 psl.
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néra fakty rinkinys. PasauléZidra, kaip minéjome, iSauga iS organisko
dvasios susidarimo su buitimi. Ji jau yra ZmogiSkosios kuarybos padaras.
Bet kai dvasia suima j save buitj, kai ji jg suvokia, ji suima ir suvokia
ne tik taip, kaip buitis yra, bet ir taip, kaip pati dvasia yra. Pasaulézia-
ra néra buities fotografija, bet buities portretas, kurioje Zymu kurianciosios
dvasios bruoZy. I8vidiné dvasios struktlra apsprendZia paZjstama, verti-
nama ir formuojama buitj. Sita struktGra gyva visose pasauléZitrose.
PasauléziGry jvairumas reiSkia ne tik buities turtingumg, bet ir dvasios
struktiiry jvairumg. Sita prasme K. Joélis visai teisingai pasauléziGrg va-
dina dvasios stiliumi. ,Jeigu Siandien“, sako jis, ,jau meno stiliai teisin-
gai yra aiSkinami, kaip pasauléziGry iSraiSka, tai dar geriau palias pasau-
lIéZidras galima suprasti, kaip dvasios stilius, kurie vis délto ne savavalis-
kai eina vienas po kito, bet vienas kitag atitinka, vienas kitg papildo iS gy-
venimo visumos, kuri jvairiose funkcijose iSvysto vieninga savo struktd-
rg“6. Pasauléziora, formuodama ir iSreikSdama buitj, jg formuoja ir i$
reiSkia pagal dvasine Zmogaus struktara.

Du tad yra pagrindiniai dalykai, kuriais remiasi pasauléziary jvairu-
mas: buities turtingumas ir dvasios struktaringumas. Bet Sitie dalykai
yra susije ir tarp saves. Dvasios struktlra visados atitinka tg ar kitg bui-
ties atzvilgj, tg ar Kkitg jos laipsnj arba sritj. Tarp dvasinés Zmogaus struk-
taros ir buities yra organiSkas rySys. Pedagogikoje yra Zinoma Kerschen-
steinerio ,lavinimo vyksmo aksioma“, kurig jis taip formuluoja: ,Indivi-
do lavinimas yra galimas tik tomis kultGros gérybémis, kuriy dvasiné
struktdra visai arba iS dalies atitinka individualinés psichés struktarg“’.
Sita Kerschensteinerio aksioma tinka ir pasauléZiorai. Kaip lavinimo
vyksme individas pastoviy ly€iy jgyja tik iS ty kultariniy gérybiy, kurios
atitinka iSvidine jo struktdrg, taip ir pasaulézidrg kuriant suimami tik tie
buities atzvilgiai, tik tie buities laipsniai arba tik tos buities sritys, kurios
atitinka karéjo dvasios struktdra. Zmogaus dvasia &ia pasirenka tik tai,
kas susiderina su jos struktdringumu. Buities turtingumas ir dvasios
struktdringumas atitinka vienas antrg ir abu, organiSkai sutape, kuria vie-
nokig arba kitokig pasauléziirg. Jeigu mums pavykty atspéti pagrindi-
nius buities laipsnius ir pagrindines dvasios struktaras, mes lengvai su-
rastume ir pagrindines pasauléziaras.

Susekti pagrindinius buities laipsnius néra sunku. Visa buitis yra
arba gamta (medZiaga ir gyvybé) arba dvasia (asmuo ir visuomené) arba
Dievas. Sitie trys buities laipsniai yra pagrindiniai, pirmyk3¢iai ir amzini.
Jie néra vienas i$ kito iSvedami, nors vienas su Kitu susije ir vienas kitg
paremig. Visas buities turtingumas Sitais trimis laipsniais ir tepasireiskia.

6 Wandlungen der Weltanschauungen |, Tibingen 1928, I.
7 Das Grundaxiom des Bildungsprozesses, Berlin 31927, 27 psl.
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Zemiau medZiagos yra nebuitis. Auk$giau Dievo taip pat yra nebuitis.
Kiekvienas S8itas laipsnis turi savy atzvilgiy ir savy sriCiy. Bet pagrindi-
niams pasauléziaros tipams nustatyti jie néra reikalingi.

Jau sunkiau yra surasti dvasios struktdry tipus. Zmogaus dvasia
Siuo atzvilgiu dar nedaug téra tyrinéta. Vis délto Siandieniné psichologija
yra tiek paZengusi, kad bent pagrindiniai dvasios struktdros tipai gali bati
nustatyti. Lemiamos reik8més Cia turi E. Sprangerio tipologija. Jau esa-
me minéje, kad Sprangeris surado ir apra$é SeSeta dvasios struktaros tipy:
teorinj, ekonominj, estetinj, socialinj, prievartinj ir religinj. Bet jeigu ge-
rai jsizidrésime | visus Situos tipus, lengvai galésime tarp kai kuriy jy rasti
organiSky rySiy ir suvesti juos | dar bendresnes kategorijas. Ekonominé
dvasios struktara, arba, kaip Sprangeris pats vadina, ,ekonominis Zmo-
gus” yra panaSus | prievarting struktdrg arba j ,prievartos Zmogy“ (Macht-
mensch) tuo, kad juos abu jungia Aristotelio physis. Ekonominio Zmo-
gaus pagrindas yra gamtinis daiktas. Prievartos 7mogaus pagrindas yra
gamtiné jéga. Abu juodu yra gamtos Zmonés. Nei vienas, nei antras ne-
pakyla virSum gamtinés tvarkos ir virSum jos désningumo. Jy dvasios
struktira savo pagrindu yra vienoda. Tik ekonominis Zmogus labiau
krypsta j medziaga, kuri duoda naudos, o prievartos Zmogus labiau Zzavisi
gyvybe, i§ kurios kyla jéga. Bet ir medZiaga ir gyvybé yra gamtos pra-
dai. Gamta supa ir ekonominj ir prievartos Zmogy ir jiems abiem sudaro
bendrg pagrinda. Sitokiag dvasios struktara, kuri visy pirma krypsta j
gamtg, mes vadinsime natdralistine, o ja turintj Zmogy — homo natu-
ralista.

Teoriné, estetiné ir socialiné struktdra arba teorinis, estetinis ir so-
cialinis Zmogus yra panasSds vienas | kitg tuo, kad visus juos jungia dvasia.
Kiekviena Sita struktdra yra paremta dvasios gyvenimu: ji i§ dvasinio
prado kyla ir | dvasig krypsta. Teorinio Zmogaus pagrindas yra tiesa,
estetinio — groZis ir socialinio — meilé. Bet visi Sitie trys pradai: tiesa,
grozis ir meilé yra dvasios pradai. Jie néra i§ gamtos. Jie néra gamtinio
désningumo padaras. Jie kyla kdrybiniu laisvos Zmogaus dvasios veiki-
mu. Dvasia yra jy visy pagrindas ir tuo paciu pagrindas any trijy struk-
tary. Jos visos yra viena nuo Kkitos skirtingos. Bet visos jos savotiSkais
pavidalais iSreiskia dvasios gyvenimg. Bet dvasia gyvena Zmoguje. Zmo-
gus yra vienintelis dvasios turétojas ir jos reiSkéjas. Dél to konkreciai
Sita dvasiné struktOra atsiremia j Zmogy, kaip j dvasinj prada. Zmogaus
batybé ir jos gyvenimas Cia yra kiekvieno veikimo pagrindas ir centras.
Todél Sitokig dvasios struktarag, kuri visy pirma krypsta j Zmogaus dva-
sig, mes vadinsime humanistine, o jg turintj Zmogy — homo humanisto.

Nataralistiné ir humanistiné dvasios struktira apima penketg Spran-
gerio tipy: ekonominj ir prievartinj, teorinj, estetinj ir socialinj. Lieka
dar vienas: religinis Zmogus, kuris negali bati sujungtas né su vienu auks-
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Ciau minétu tipu, nes jo pagrindas yra visai kitoks. Religinis Zmogus is-
kyla auk&c¢iau ir uZz natdralistinj ir uz humanistinj Zmogy. Religiné dva-
sios struktdra pirma krypsta ne j gamta ir ne j dvasig, bet j Dievg. Dievas
Cia yra kiekvieno veikimo pagrindas ir ta buitis, kuri tenkina Sitos dvasi-
nés struktaros reikalavimus. Tokig dvasios struktlirg mes vadinsime teis-
tine, o ja turintj Zmogy — homo theista.

Trys tad yra pagrindinés dvasinés struktaros: natdralistiné, humanis-
tiné ir teistiné. Trys yra Sity struktlry apspresti Zmoniy tipai: homo na-
turalista, homo humanista ir homo theista. 1S kitos pusés yra trys pagrin-
diniai buities laipsniai: gamta, dvasia ir Dievas. Savaime aiSku, kad Sitos
trys dvasios struktdros atitinka anuos tris buities laipsnius, nes dvasios
palinkimas | ta arba | kitg laipsnj ir sudaro jos struktdros esme. Homo
naturalista savaime linksta j gamta, homo humanista — | Zmogaus dva-
sig, homo theista — | Dieva. IS Sito linkimo, i§ dvasios santykiavimo su
ja lieCiancCia buitimi iSauga ir trys pagrindinés pasauléziros: natdralizmas,
humanizmas ir teizmas.

NatOralizmas yra padarinys natdralistinés dvasios struktros santy-
kiavimo su gamta. Homo naturalista gamtoje randa jo gyvenimg ir jo
dvasig atitinkantj prada, kuriuo remiasi ir juo apsprendZia savo santykius
su kitais buities laipsniais. Nataralistinis Zmogus gali neneigti nei dvasios,
nei Dievo. Bet jis juos suvokia, kaip gamtinius principus. Gamtos dés-
nius jis pritaiko dvasiai ir Dievui. Modernusis Dievo supratimas, kaip di-
dZiojo Matematiko, kaip didZiojo Fiziko ir pasaulio Statytojo, yra natdra-
listinés dvasios padaras. Tai gamtiniy savoky pritaikymas antgamtinei re-
alybei. Homo naturalista nutraukia Dievg ir dvasig j gamtos sferas, taiko
jiems gamtinius désnius ir masto apie juos gamtinémis sgvokomis. Jis
juos sugamtina. Nataralistinés pasauléZiGros pédsaky galima rasti visur:
ir moksle, ir mene, ir viuomeniniame gyvenime, ir religijoje. Pagrindiné
ju Zymé yra gamtinio désningumo pabrézimas.

Humanizmas yra padarinys humanistinés dvasios struktaros santykia-
vimo su Zmogumi. Homo humanista laiko Zmogy buities centru, juo re-
mia savo mastyma bei veikimag ir iS5 jo kylanCiais désniais apsprendzZia vi-
sg gyvenimag. Gyvenimo Saknys humanistinei pasauléziarai gladi Zmo-
guje. Zmoguje yra tiesos, gério -ir groZio pagrindai. Zmogus yra gamtos
vieSpats. Zmogus yra antrasis Dievo a3. Zmogaus santykiai su gamta ir
su Dievu Ccia yra tvarkomi pagal dvasios gyvenimo principus. Kiek natd-
ralizme vyrauja priezastingumas ir badtinumas, tiek humanizmo pagrindas
yra prasmingumas ir laisve. Zmogus ¢&ia tam tikru badu suantropomorfi-
na visg gyvenima, nes visg jj stengiasi prisunkti Zmogaus dvasios.

Teizmas yra padarinys teistinés dvasios struktdros santykiavimo su
Dievu. Homo theista j visa buitj Ziari sub specie aeternitatis. Dievas to-
kiai dvasios struktarai yra vienintelis pradas, kuris patenkina giliausius
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Zmogaus ir visos buities reikalavimus, kuris viska iSaiSkina, viskam duoda
prasme ir tikslg: kuriame gyvename, judame ir esame. Teistinis Zmogus
nori viskg iS Dievo iSvesti ir viskg j Dievg suvesti. Pasaulio vyksmas jam
Dievu prasideda ir Dievu baigiasi. Visa buitis eina Dievo linkui, stengiasi
su Juo susijungti ir sudievéti. Teistiné pasauléZira stato absoliutinius
reikalavimus ir dvasiai ir gamtai. DieviSkasis gyvenimas ir dieviskieji
désniai Cia yra laikomi normalaus ir tikro gyvenimo désniais. Kiekvienos
normos pagrindo, vis tiek ar Sita norma baty tiesa, ar géris, ar groZis, ies-
koma absoliutinéje Buityje. Mistinis bruoZzas Zymu visuose Sitos pasaulé-
Zidros Zygiuose.

Nereikia né aiskinti, kad gryni Sity pasauléziary tipai néra daZznas da-
lykas. Paprastai jie esti sumiSe, susijunge ir susilieje. Bet kiekviena kon-
kreti pasauléZiGra visados priklauso vienam arba kitam tipui. Kiekvienas
konkretus Zmogus yra daugiau natdralistas, arba daugiau humanistas, ar-
ba daugiau teistas. Sitos trys pagrindinés pasauléZiiros savo bruoZais nu-
daZzo iStisas teorijas, iStisas tautas, kultdras ir amzius. Jos traukiasi per
visg istorijg ir dialektiniu savo vyksmu kuria istorinius periodus: juos
gimdo ir Zudo. Neklysime pasake, kad antikinés kultaros dvasia buvo
humanistiné, kad viduriniais amziais vyravo teistiné pasauléziGra, kad hu-
manizmas atsigavo renesanso laikais ir kad paskutinieji amZiai smarkiai
pakrypo | natdralizmg. Neklysime taip pat tvirtindami, kad demokritis-
koji filosofija -yra daugiau nataralisting, aristoteliSkoji-tomistiskoji yra
daugiau humanistiné, o platoniskoji-augustiniSkoji yra daugiau teistiné.
PasauléziGry bangavimas istorijos vyksme sudaro jdomiausia filosofijos
istorijos problema. Sitoje vietoje ji negali bati net né paliesta. Cia mes
tik pabréZiame pagrindinius pasauléziary tipus ir juos labai trumpai cha-
rakterizuojame.

Pagal pasaulézirg savaime formuojasi ir pedagogikos tipai. ,Kiek-
viena gyva pasauléziara“, sako H. Rolle, ,kuri turi savyje gyvenimui for-
muoti plang, iSvidiniu bdtinumu siekia tam tikros pedagogikos, S kurios
ji laukia nurodymy jkanyti jos skelbiamam gyvenimo idealui“s. Pasau-
IéZzidros ir pedagogikos sagveika visados yra grjZztamoji. Pasauléziara pa-
gimdo pedagogika, o pedagogika duoda pasaulézZiGrai priemoniy. Pasau-
Iéziara yra idéjy ir idealy karéja. Bet ji, kaip tokia, negali Sity idealy
realizuoti. Cia ji batinai reikalauja pedagogikos pagalbos. 15 kitos pu-
sés, pedagogika Situos idealus realizuoja, bet ji, kaip tokia, negali jy su-
kurti. Cia ji vel batinai reikalinga pasauléZiaros pagalbos. Viena be
antros Sitos dvi gyvenimo sritys yra nepilnos ir nestiprios. Jei kuri nors
pasauléZiira nesusiformuoja savos pedagogikos, ji visados pasilieka tik

8 Weltanschauung und Erziehung, ,Vjerteljahrschrift fir wissenschaftliche Pada-
gogik*, 1926, 24 psl.
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teoriné. Jai néra jokios vilties bati perteiktai naujosioms kartoms, nes Si-
tas perteikimas gali jvykti tik pedagoginiu bdOdu. Tokia pasauléZiira ne-
gali bati patvari. Jeigu kuri nors pedagogika praranda savo pasaulézZitra,
ji tuo pacCiu praranda savo atrama, nes ji praranda tikslus, kuriy siekia, ir
idéjas, kurias realizuoja. Ji turi priemoniy, bet jai pradeda stigti tiksly.
Tokia pedagogika taip pat negali bati patvari. Pedagoginis veikimas turi
turéti idéjy. Betgi Sitos idéjos yra sukuriamos tik pasauléziariniu buadu.
Kaip nejmanoma pasauléziara be pedagogikos, taip lygiai nejmanoma pe-
dagogika be pasauléZidros. Pedagogika sudaro atbaiga pasauléziarai; pa-
sauléZitra padeda pagrindus pedagogikai.

Stai kodél kiekviena pasaulézidra visados batinai siekia tam tikros
pedagogikos, o kiekviena pedagogika iStikimai laikosi tam tikros pasau-
léZzidros. Pasaulézioros pagrindinés srovées savaime sukuria pagrindinei
pedagogikos sroves. Pedagoginés Kkryptys, pedagoginés sistemos, teorijos
ir institucijos yra pasauléziariniy krypc€iy, pasauléziariniy teorijy, sistemy
ir institucijy iSraiSka. Natdralistiné pasaulézidra sukuria savotiSka peda-
gogika, kuria mes vadiname pedagoginiu natdralizmu. 15 humanistinés
pasauléziiros iSauga pedagoginis humanizmas. Teistinés pasauléziaros
padaras yra pedagoginis teizmas. Pedagoginis natdralizmas, pedagoginis
humanizmas ir pedagoginis teizmas yra trys pagrindinés pedagogikos sro-
vés arba trys pagrindiniai pedagoginiai tipai. Jie yra amZini, kaip ir jy
pasauléZitriniai Saltiniai. |vairiais pavidalais jie traukiasi per visg Zmo-
nijos istorija. Jie yra gyvi ir moderniojoje pedagogikoje, ir dar labiau,
negu pirmiau, nes dabartinis amZius yra dvasiy persiskyrimo amzius, ka-
da Kkiekvienas pradas iSsiskiria iS visumos ir vysto savo esme ligi galo.
Moderniojoje pedagogikoje negalima susekti vieno Kkurio tipo persvaros,
bent pastovesnés. XX a. pradZioje atrodé vyraujgs pedagoginis natdraliz-
mas. Atgijusi Rousseau pedagogika smarkiai apsireiSké pedagoginiu in-
dividualizmu (E. Key, Gurlittas, Wynekens) ir susiformavo darbo arba
aktyviosios mokyklos pavidalu. Bet Cia pat greta augo ir visuomeniné pe-
dagogika (Natorpas, Durkheimas), kuri iS esmés priklauso pedagoginiam
humanizmui. Sykiu su Sitomis srovémis pasirodé ir pedagoginis teizmas
Willmano ir Foersterio veikaluose. Moderniosios pedagogikos ideologiniai
pagrindai néra vieningi. Juose gladi pagrindiniai amzZinieji pedagoginiai
tipai, kurie visi kartu veikia, visi yra gyvi, visi nuo vienas kito skiriasi ir
visi stengiasi turéti gyvenimui lemiamos reikdmés. Dabartiné pedagogika
téra tik trisdeSimt penkeriy mety amZiaus. Bet sroviy, Sakotumo ji yra
labai turtinga. Siandien negalima pasakyti, kuri srové stipresné, o dar la-
biau negalima kalbéti apie vienos kurios srovés Zlugimg kitos naudai. Jo-
kio dvasios persilauzimo dabartinéje pedagogikoje néra. Yra tik dvasiy
persiskyrimas, dvasiy iSsivystymas, stipréjimas ir nuolat auganti jtampa.
AmZinieji pedagogikos tipai moderniosiose teorijose ir institucijose sten-
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giasi apreiksti visg savo esme ir visg savo jéga. Sitie tipai todél turi bati
dedami moderniosios pedagogikos tipologijos pagrindais. Pagal juos rei-
kia sisteminti moderniyjy pedagogikos sroviy iSsiSakojimg. Jie yra orijen-
tacinés gairés moderniojo ugdymo jvairume. Modernioji pedagogika yra
sykiu ir nataralistiné, ir humanistiné, ir teistiné. Aplink Siuos didZiuosius
branduolius telkiasi maZesnés srovés ir srovelés. Masy uZdavinys yra is-
lukStenti Situos branduolius ir. charakterizuoti Sitas sroveles.

3. PEDAGOGINIS NATURALIZMAS.

Pedagoginio natlralizmo pagrindas yra gamta su visomis savo sriti-
mis, su visais savo désniais, su visu savo jvairumu ir turtingumu. Cia
Zmogaus santykis su gamta, pasak Euckeno, sudaro gyvenimo branduo-
1j9. Gamta pedagoginiam natdralizmui yra ne sglyga dvasiai iSaugti, bet
batinas pagrindas jai buati. Gamta yra veiksnys, kuris Zmogy kuria, kuris
jl apsprendzia, iSvysto ir veda. Gamtinis gyvenimas yra nepagadintas,
pirmykstis ir nekaltas gyvenimas. Visa, kas yra gera, yra gamtos dalykas,
ir atvirkSciai: visa, kas yra gamtos, yra gera. Rousseau posakis, kad visa
yra tobula, kas iSeina iS Karéjo ranky, ir visa genda Zmogaus rankose, yra
pagrindinis pedagoginio nattaralizmo désnis.

Zmogus pedagoginiam natdralizmui taip pat yra gamtos padaras. |Ir
kiek jis turi savyje gamtiSkumo, kiek gamtinis pradas jame veikia laisvai,
tiek jis yra tikras Zmogus, tiek jis yra tobulas ir geras. Gamtiniai prado
iSaugimas Cia yra matas Zmogaus iSaugimui.

Sitokia Zmogaus ir gyvenimo filosofija yra pagrjstos visos pedagogi-
nio natdralizmo koncepcijos. Kiekviena pedagoginé teorija duoda atsa-
kyma j keturis pagrindinius klausimus: 1. kas yra ugdymas i$ savo esmés,

2. kokia yra svarbiausia ugdymo funkcija, 3. kokios yra pagrindinés ugdy-
mo gérybés ir A. koks yra ugdymo tikslas. Pedagoginis natdralizmas taip
pat atsako j Siuos klausimus, ir jo atsakymas yra labai savotiSkas.

Ugdymo esmé, pasak pedagoginio nataralizmo, gladi pagelbéjime pri-
gimc€iai. Pagrindinis ugdymo uzZdavinys yra ne prigimtj formuoti, ne ja
apspresti tam tikromis normomis, bet saugoti jg nuo paSaliniy neigiamy
veiksniy ir jai padéti ten, kur ji pati nejstengia ko nors jveikti. Zmogus
pedagoginiam natdralizmui auga, kaip augmuo arba gyvis. Jo iSsivysty-
mas yra valdomas iSvidiniy désniy, o ne ugdytojo nustatyty iSvirSiniy nor-
my. Todél ugdymas turi remtis Sitais désniais, turi jy paisyki ir juos sau-
goti. ,Mes negalime kadikiy formuoti pagal muasy valig“, pasaké kadaise
Goethé, ir tuo iSreiSké visy natdralisty paziaras. Kaip sékla, sako Come-
nijus, slepia savyje visa medj, taip ir Zmogus turi turéti savyje visa, kas

9Der Sinn und Wert des Lebens, Leipzig 91922, 19 psl.
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véliau jame iSsiskleidZzia. Jeigu Zmogus yra mazytis pasaulis, tai ugdymas
turi tik paraginti jo iSvidines jégas, kad jos pradéti] veikti. Ugdymas yra
akstinas prigim€iai skleistis. Vis deélto Sitas akstinas, pasak Comenijaus
turi bati ,Svelnus ir malonus”, nes pati gamta dZiaugsmingai verZiasi ten,
kur ja veda iSvidinés jos uZuomazgos. Kaip iSmintingas sodininkas nieko
neverCia, bet tik prizigri, taip ir ugdytojas turi tik saugoti jaung padarg
nuo neigiamu jtaky ir 3alinti jo Kkelyje pasitaikancias kliatis. Ugdytojas
Comenijui ir visam pedagoginiam natdralizmui yra ne prigimties refor-
mator, bet jos conformator!®, Sitas savaiminis prigimties verzimasis i$
vienos pusés ir saugojanti pedagogo parama iS antros kaip tik ir sudaro
pagrinding ugdymo esme. Pedagoginis aktas Cia yra ne tarpasmeniné sa-
veika, bet sgveika tarp iSsivystanfios vaiko prigimties ir objektyvios gam-
tos. Nataralistinéje pedagogikoje augantj 7Zmogy iSvysto ir iSplétoja ne
kultara, bet gamta. E. Abbas graZiomis antitezémis aprasSo senojo huma-
nistinio ir naujojo natdralistinio ugdymo skirtumg. ,Senasis ugdymas®,
sako jis, ,kyla i5 Zmogaus valios jegy; naujasis ugdymas kyla iS gamtos
jégy. Senasis ugdymas yra suaugusio Zmogaus jtaka kultdros aplinkoje
esanCiam ugdytiniui; naujasis ugdymas yra laisvas i8vidinis ugdytinio iS-
vystymas veikliomis gamtos jégomis. Tai iSvidinis ugdytinio augimas na-
taraliame santykyje su gamtine aplinka ir gamtinése sglygose“11

Sitoks ugdymo esmés supratimas savaime pastimi pedagoginj natd-
ralizmag ypaciai pabrézti auginamaja ugdymo funkcija. Fr. X. Eggersdor-
feris skiria tris pagrindines ugdymo funkcijas (Grundfunktiongn): augi-
nima, arba globojimag (Pflege), lavinima (Bildung) ir auklé ji nuf, arba va-
dovavimg (Fuhrung)!2. Auginimg jis taip charakterizuoja: ,Auginimo
funkcija“, sako jis, ,ima ugdytinj tokj, koks jis yra. Ji nori ugdyti, iS-
vystydama realig jo buitj. ISsivystymas yra nataralus vyksmas, prie kurio
ji prisiSlieja. Subrendimas yra jo tikslas“13. Kitur Eggersdorferis dar la-
biau paaiSkina Sitos funkcijos prigimtj: ,Ugdomoji valia paprastai veikia
trimis Kkryptimis: pirmiausia ugdymas nori iSvystyti tai, kas ugdytinyje yra
duota, kaip galimybés ir padéliai (679 p.). Jis nori Zadinti, skatinti, bu-
dinti. auginti Jgimtus pradus ir snudduruojancias uZuomazgas. Kaip toks,
ugdymas yra visiSkai globa arba auginimas“l4. Savaime aiSku, kad augi-
nimo prigimtis atitinka pagrinding pedagoginio nataralizmo koncepcija.
Pedagoginio natdralizmo ugdymas yra ne kas kita, kaip auginimas. Augi-

10 Plg. Didactica magna, 13—17 cap.
11 Lehrbuch der allgemeinen Erziehungs-und Bildungslehre, Paderborn 1932, 49 p.

12 Pprof. St. Salkauskis Situos padius ugdymo pradus vadina ne pagrindinémis
funkcijomis, bet funkcionaliniais aspektais. Pagrindinémis ugdymo funkcijomis jis lai-
ko perteikima, iSvystymg  jr  jjungima  (Incorporation, Eingliederung). Plg. Ilvedamoji
pedagogikos dalis, Kaunas 1935, 12—13 psl.

13 Jugendbildung, Minchen 1933, 9 psl.

14 Lexikon der Padagogik der Gegenwart |, 673—74.
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namoji ugdymo funkcija C¢ia stovi pirmoje eiléje. Auginimo désniai Ccia
yra pagrindiniai. Tuo, Zinoma, dar nesakome, kad pedagoginis nataraliz-
mas neigia kitas funkcijas: lavinimag ir aukléjima. Jis jy tik nepabréZia.
Ugdomojoje pedagoginio natdralizmo sistemoje lavinimas ir aukléjimas ne-
sudaro svarbiy uzdaviniy, o jy tikslai &ia yra siekiami auginamuoju badu.
Pastovios formos, kuriy siekia lavinimas, Cia stengiamasi Zmogui gauti i$
gamtos. Asmenybé, kurios siekia aukléjimas, c¢ia laikoma gamtinio su-
brendimo vaisiumi. Pedagoginis natdralizmas Zmogy ir augina, ir lavina,
ir aukléja, bet — gamtiniu bddu, pagal gamtos désnius ir pagal gamtos
reikalavimus.

Auginimo funkcijos pabréZzimas pastimi pedagoginj nataralizmg ieS-
koti ugdomuyjy gérybiy gamtos srityse. Auginimas néra Zmogaus forma-
vimas auksStesnémis lytimis arba jo apsprendimas aukStesnémis normomis.
Auginimas yra iSvystymas to, kas jau prigimtyje yra. Bet Kkiekvienas is-
vystymas reikalauja tam tikry objektyviniy gérybiy. Prigimtis plétojasi
tik susiddrusi su objektyviniy pasauliu, kai Sis pasaulis pradeda daryti jai
jtakos, kai jis jeina j Zmogaus vidy ir sutampa su iSvidiniu jo gyvenimu.
Pedagoginis natdralizmas nori iSplétoti tik esamas prigimties uZuomazgas,
tik jgimtus polinkius, tik duotus pradus. Apie idealine prigimtj, apie ide-
alines jos normas ir apie idealinius transcendentinius jos tikslus jis negal-
voja. Jis siekia tik imanentinio prigimties tikslo: konkre€ios ir realios pri-
gimties iSplétojimo. Dél to jis savaime Siam reikalui renkasi gamtines gé-
rybes. Gamtinés gérybés yra pirmutinés, kurios paZadina auganCia pri-
gimtj; pirmutinés, su kuriomis kadikis susiduria ir kurias jis pasisavina.
Gamtos ir auganCio Zmogaus prigimties uZzuomazgos organiSkai viena kitg
atitinka, nes Sitos uZuomazgos kaip tik ir yra gamtos sukurtos. Gamtines
gérybes Zmogus lengviausiai pasisavina. Gamtiniy gérybiy Ilytys lengviau-
siai apsprendzia prigimties galias. Gamtinés gérybés Zmogaus neformuoja,
bet tik maitina. Jy pasisavinimas vyksta ne tiek samoningu darbu, kiek
savaimine asimiliacija. O pedagoginis natdralizmas kaip tik reikalauja,
kad ugdymas vykty savaime, kad jis baty ne formavimas, ar normavimas,
bet tik plétojimas. Gamtinés gérybés S§j reikalavimg geriausiai patenkina.
Jas tad pedagoginis natdralizmas visy pirma ir renkasi. Ugdomosios pe-
dagoginio nataralizmo gérybés yra realijos: fizinés ir realinés kultaros pa-
darai. AukStesniyjy kultaros sriCiy laiméjimams CcCia tenka antra vieta.
sugdymo srityje”, sako O. Willmannas apie pedagoginio nataralizmo gé-
rybiy atranka, ,mes randame paSalinimg doriniy paprociy, dvasios lavini-
mo pajungima kdno lavinimui, formos niekinima ir apskritai menka kul-
taros vertinimg“15... Gamtos moksly aukStinimas, sporto ir gimnastikos
pabrézimas, palinkimas j pedagoginj utilitarizmg — vis tai yra jvairios pe-

15 Lexikon der Padagogik hrsg. von Roloff, Fireiburg i. Br. 1914, IlI, 826.
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dagoginio natdralizmo apraiSkos. Pedagoginis nataralizmas sunkiai per-
Zengia gamtos sienas ir sunkiai supranta idealinés kultaros gérybiy pras-
minguma. Sitas sunkumas ypa¢ pradéta jausti paskutiniais metais, kada
vis labiau jsigaljs vitalizmas pasirodé besas rySkiausia natdralistinés pasaulé-
Zidros forma.

Pedagoginio nataralizmo prisisSliejimas prie gamtos siekia ne ko Kkito,
kaip Zmogaus ir gyvenimo pilnatvés. Zmogaus ir gyvenimo pilnatvé yra
kiekvieno, taigi ir natdralistinio, ugdymo tikslai. Bet S3itg pilnatve peda-
goginis natdralizmas supranta gamtiSkai. Pilnutinis Zmogus pedagoginiam
natdralizmui yra tas, kuris harmoningai yra iSplétojes gamtinj savo pri-
gimties pradg. Pilnutinis gyvenimas yra tada, kai gamtos reikalavimams
yra pajungtos visos sritys. Pedagoginis nataralizmas nori ugdyti visg Zmo-
giy ir jj rengti visam gyvenimui. Bet Sitg visumag jis aprézia tik gamtiniu
pradu ir gamtinémis sritimis. Pilnutinj Zmogy, pasak Th. Litto, sudaro:
Eigensein, Echtsein ir Ganzsein. Sity dalyky siekia ir pedagoginis nata-
ralizmas. Bet Eigensein jam yra ne kas Kkita, kaip jgimtas individualumas.
Echtsein yra ne kas Kkita, kaip pirmyk3C€io, nepagadinto gamtiSkumo iSlai-
kymas. Ganzsein yra ne kas Kkita, kaip gamtos jsigaléjimas visoje Zmo-
gaus batybéje. Pedagoginio natdralizmo ugdomasis tikslas yra gamtinis
Zmogus.

Pedagoginis natdralizmas Europos ugdyme pradéjo jsigaléti nuo Rous-
seau laiky. Praktiniy natdralistiniy tendencijy badta visais laikais: Spar-
tos ugdymas, pabréZzdamas kono iSvystymg ir uZgradinimg, riteriy ugdy-
mas, palikdamas moterims aukStesnj iSsilavinimg, renesanso ugdymas
(Vittorino da Feltre), grjzdamas prie graikiSkojo fizinio lavinimo ir t. t. Bet
visos Sitos tendencijos neturéjo aiSkios nataralistinés teorijos. Jos buvo
pagristos ne tiek principais, kiek savaiminiu i8vidiniu linkimu, kylanciu
i§ tam tikros dvasios struktdros. Rousseau buvo pirmutinis, kuris Sitoms
savaiminéms tendencijoms padéjo teorinj pagrinda. A. Faulwasseris yra
teisingai pastebéjes, kad ,gamtos principo iSsiverZzimas visados yra Suristas
su krizinémis kultaros vyksmo sgsukomis. Kultdros kritika ir nataralis-
tiné pedagogika yra suriStos grjZtamgja jtaka ir grjZtamaisiais santy-
kiais“16. Tai tiesa. Pedagoginé Rousseau teorija kaip tik ir yra iSaugusi
i jo kultdros Kkritikos. Laikydamas kultirag gamtos gadintoja, jis reika-
lavo grjzti j pirmykstj natdraly gyvenima, nusikratyti kultGrinémis manie-
romis ir atgaivinti savyje nepagadintg gamtiSkuma. Todél ir ugdant jis
neleido kadikio formuoti pagal kultGros normas, bet liepé tenkintis pagalba
ar apsauga. Subsidiarinis ugdymo santykis su auganciu Zmogumi yra cha-
rakteringiausia Rousseau pedagogikos mintis.

16 Die Prinzipien der Naturgemassheit und Kulturgeméassheit in der Padagogik,
Langensalza 1928, 71 psl.
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Rousseau idéjas pedagogikoje visiSkai jtvirtino Pestalozzis. Jam, kaip
ir visiems pedagoginio natdralizmo atstovams, ,bvisos Zmogaus galios yra
sukurtos ne dirbtiniu ir ne pripuolamu bddu, bet pagrindinés jy uZuomaz-
gos gladi visy Zmoniy prigimtyje“l7. Pati prigimtis turinti galios iSsivystyti
ir tikrai ji iSsivysto. Ji skuba | tiksla, paslépta iSvidinéje jos struktaroje.
Todél ir kiekvienas ugdymas, pasak Pestalozzio, yra ne kas kita, kaip mo-
kéjimas padéti Sitam prigimties skubinimuisil8... — Pestalozzio mokinys
Diesterwegas dar labiau pabrézé savo mokytojo pagrindineg mintj. Prisi-
taikymas prie gamtos jo buvo padarytas auk3Ciausiu ugdymo principu.
Kaip pagelbéti gerai séklai augti nereikia nieko daugiau, tik saugoti jg
nuo piktZzoliy, kad gaivinanti saulés ir lietaus jéga galéty turéti jtakos jau-
nam paséliui, taip ir jaunimo aukléjime daZnai nereikia nieko daugiau, tik
pasalinti prigimciai prieSingus dalykus, nes sveika prigimtis pati viena
dZiaugsmingai iSvysto Zmogy“l®. Ugdymas todél Diesterwegui yra tik
skatinimo menas (Anregungskunst). Sitie trys pedagogai: Rousseau, Pes-
talozzis ir Diesterwegas pedagoginj natGralizmag iSkélé ir ugdyme jtvirtino.
P. Barthas yra pastebéjes, kad ,Sita natdralistiné pedagogika buvo ne kas
kita, kaip prigimtojoje religijoje, prigimtojoje teiséje, prigimtojoje laisveé-
je, Uukyje, prigimtojoje etikoje esanciy principy pritaikymas ugdymui“20.
Tai, kg skelbé Lockeas, Shaftesburys, Tindal, Smithas, Voltaireas, Turgot,
visa tai rado atbalsio pedagogikoje ir susiformavo pedagoginio nataraliz-
mo pavidalu.

XX a. pradZioje pedagoginis natdralizmas pasirodé keleriopomis for-
momis. Visy pirma jis apsireiSké, kaip vienaSaliSkas pedagoginis indivi-
dualizmas, kurj pradéjo Ellen Key ir kuris ugdyme sukélé tikrag audra,
liesa, labai greitai nutildytg visuomeninés pedagogikos jsigaléjimu. — 1§
pedagoginio natdralizmo iSaugo ir darbo mokykla. Darbo mokykla, kaip
pedagoginis metodas, remiasi savarankiSkumo ir vaizdumo principais. Bet
darbo mokyklos, kaip pedagoginés srovés, pagrindas yra nataralistinis ir

specialiai utilitaristinis. — Marksizmo teorija pagimdé pedagoginj mate-
rializmag, kuris iSaugo iS grynai materialistinés pasauléziaros ir kuris bol-
Sevizmo pedagogikoje buvo paskelbtas oficialia doktrina. — Rasés idéja,

iSkelta Gobineau, sukaré taip pat sava pedagogika pedagoginio vitalizmo
pavidalu, kuris Siandien vis labiau pradeda jsigaléti nacionalistiniame sa-
jadyje.

Sitos keturios' srovés: pedagoginis individualizmas, pedagoginis utili-
tarizmas, pedagoginis materializmas ir pedagoginis vitalizmas yra charak-
teringiausios dabartiniam pedagoginiam natGralizmui. Visos jos remiasi tuo

17 Abendstunden eines Einsiedlers, 39 aforizm.

18 Wie Gertrud ihre Kinder lehrt 2, 33.

19 Plg. Rheinische Blatter, 1887.

20 Die Geschichte der Erziehung, Leipzig 1916, 387 psl.
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paCiu gamtiniu pagrindu. Bet Kkiekviena jj supranta kitaip. Pedagoginiam
individualizmui Sitas pagrindas yra Zmogus, kaip gamtinis individas, kuris
iSkyla auksCiau uZ savo aplinka, auksCiau uz savo gimine ir kuris virsta
sprendziamuoju kiekvieno ugdymo principu. Individo teisés, jo reikalai,
jo i8sivystymas yra pagrindinis individualistinés pedagogikos désnis. Ne-
nuostabu todél, kad praktikoje Sita teorija virto anarchija, nes neribota
individo laisvé batinai veda | sumiSimag. Neribotai laisvas gali bati tik
asmuo, bet ne individas. — Pedagoginis utilitarizmmas savo teorijg atremia
] gamta, kaip j naudingg dalyka. Jis ugdo tik tas Zmogaus jgimtas galias,
kurios gali jam duoti naudos. Jis renkasi tik tas gamtines gérybes, kurios
yra naudingos. Nereikia né minéti, kad tokios utilitaristinés pedagogikos
teoretikas buvo Spenceris ir kad jo yra prisisunkes dabartinis Anglijos ir
Amerikos ugdymas. — Pedagoginis materializmas savai doktrinai pagrindo
ieSko medziagoje. Jis néra tokio praktinio pobddzio, kaip pedagoginis uti-
litarizmas. Jis yra savotiSka ugdymo filosofija, kurioje aukScCiausias prin-
cipas yra medZiagos, kaip tokios, idéja. MedZiagos idéja yra taip lygiai
galinga, kaip dvasios ar Dievo idéja. Tai ji palaiko ir gaivina nepaprastas
bolSeviky pastangas. Ugdymo srityje ji kuria nauja Zmogy, kuris yra pa-
jungtas medZiagos iSsivystymo procesui, kuris Sitame procese dalyvauja ir
jo yra apsprendZziamas. Pedagoginis materializmas yra idealistinio pobu-
dZio. Jis ugdo Zmogy ne naudai, bet medZiagos idéjos misijai. Jis rengia
jj bati medZiagos idéjos pranasSu. Jis renkasi ne tas gerybes, kurios yra
naudingos, bet tas, kurios geriausiai iSreiSkia medziagos galybe ir jos trium-
fag. Stai kodél technikinis lavinimas Rusijoje statomas pirmoje vietoje, nes
technikoje medZiaga iS tikro pasirodo visu savo nepaprastumu. — Pedago-
ginio vitalizmo atrama yra gyvybé arba Zmogus, kaip Vvitalinis padaras.
Pedagoginis vitalizmas taip pat néra praktinio pobadzZio. Jis Zmogy ren-
gia ne jo paties reikalams, bet jo rasés, jo tautos tarnybai. Jis taip pat
renkasi tas gérybes, kuriose yra daugiau rasinio gyvingumo. Todél ypa-
Ciai sustiprintas fizinis lavinimas, sportas, darbas, karas yra mégiamos Si-
tos doktrinos ugdymo priemonés. Pedagoginis individualizmas taip pat
ugdé vitalinj Zmogaus pradg. Bet Sitas pradas Cia buvo pats sau tikslas:
jis tarnavo savo reikalams. Bet pedagoginis vitalizmas Ziari j Zmogy, kaip
j rasinés bendrumos iSraiSkag. Vitalinio prado iSplétojimas Cia tarnauja ne
jo paties, bet rasés gyvenimui. Rasei todél Zmogus Ccia yra rengiamas, ir
rasiniy désniy jis yra valdomas.

Pedagoginis individualizmas ir pedagoginis utilitarizmas yra daugiau
individualinio ir todél realinio pobadzio. Sitos dvi srovés atstovauja gam-
tiniam individui ir realiems jo reikalams. Zmogus, kaip individas, &ia sto-
vi centre. Bet pedagoginis materializmas ir pedagoginis vitalizmas yra
daugiau kolektyvinio ir todél idealistinio pobadZio. Sitos dvi srovés atsto-
vauja gamtiniam kolektyvui ir 3ito kolektyvo gyvenimui. Kolektyvas Ccia



176 ANTANAS MACEINA

stovi pedagoginés teorijos ir praktikos centre. Pedagoginiame materializ-
me Sitas kolektyvas yra visas medZiaginis pasaulis. Pedagoginiame vitaliz-
me Sitas kolektyvas yra rasé. Sitos abi srovés pavergia ?mogy vienam ar-
ba antram kolektyvui ir todél dvasiniam gyvenimui, Zmogaus asmenybés
laisvei ir jos iSsivystymui jos yra daug pavojingesnés, negu pirmosios. Bai-
giant reikia pastebéti, kad kaip tik Sios pastarosios srovés pradeda imti virSy
dabartiniame Europos ugdyme.

4. PEDAGOGINIS HUMANIZMAS.

Kiek pedagoginio natdralizmo pagrindas yra gamta, tiek pedagoginis
humanizmas remiasi Zmogaus dvasia ir jos sukurtaja kultira. Zmogus
yra humanistinés pasauléZiGros centras. ,Zmogiskumo idéjos (Humani-
tatsidee) ypatybé“, sako E. Sprangeris, ,ir yra ta, kad ji dZiaugsmingu
Sios tikrovés jausmu paneigia kiekvieng askezg ir Kkiekvieng rezignacijg...
Tuo ji skiriasi nuo stoicizmo ir nuo bet kurios antgamtiSkai pagrjstos eti-
kos. Visa galybe ji krypsta j Sig tikrove (auf das Hier)“2l. Humanizmas
néra antgamtiné pasauléziGra ir su antgamtiniu pasauliu ji turi kuo ma-
Ziausia rySiy. Visa gyvenimo prasmé jam atsiskleidZia prigimtojoje tikro-
véje ir su ja pasibaigia. Pagrindinis humanistinés kultiros uZdavinys yra
.absoliugiai auksciausias 7mogaus vertés pakélimas“?2. Zmogaus verte
pabrézia ir teizmas. Bet Kkiek teizmas Zmogy tobulina rySium su Dievu
ISganytoju, tiek humanizmas jj palieka vieng ir liepia pasitikéti savo jé-
gomis. ISsiganymo (Selbsterlosung) mintis yra pagrindiné humanizmo
idéja.

PasauléZitrinis pedagoginio humanizmo bruoZas yra rySkus visoje pe-
dagoginéje jo teorijoje: ugdymo esmeés, ugdymo funkcijy, ugdymo gérybiy
ir ugdymo tikslo supratime.

Ugdymo esmé, pasak pedagoginio humanizmo, gladi prigimties for-
mavime. Pedagoginis natdralizmas stengiasi prigimciai tik pagelbéti. Kiek-
viena iniciatyva ir kiekviena forma CcCia turi savaime iSplaukti i§ savaran-
kiSko prigimties iSsivystymo. O pedagoginis humanizmas eina daug toliau.
Jis ne tik padeda prigim€iai plétotis, bet jis pavidalina Sitg plétojimasi pa-
stoviomis lytimis. Jis jveda augantj Zzmogy | kultdros gyvenimag, perteikia
jam Zmonijos sukurty gérybiy ir Zadina jo dvasios karybiSkumg. Peda-
goginis aktas Cia ne tik pagelbsti Kilti jvairioms formoms i§ prigimties gel-
miy, iS realiy potencijy, bet jis juy ir jdiegia originaliu karybiniu veikimu.
Pedagoginis humanizmas ugdymg laiko kdryba, kuri suteikia ugdytiniui
naujos buities ir jj pakelia | nauja gyvenimo laipsnj. ,Humanistiné ugdy-

21 W. v. Humboldt und die Humanitatsidee, Berlin 1909, 20 p.
22 E. Spranger, op. cit. ibd.
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mo mintis“, sako E. Sprangeris, ,savo amZingsias S$aknis turi nuolatos
vykstanCiame renesanse arba iSvidiniame Zmogaus, kaip pilnybés, gimi-
me“23, Realus Sitos pilnybés sukdrimas yra pagrindinis humanistinio ug-
dymo uzdavinys. Zmogaus buities, Zmogaus gyvenimo ir likimo harmo-
nija, tobulas jo galiy iSvystymas ir jlytinimas, organiSkas pasisavinimas
kultdriniy gérybiy — Stai tie siekimai, kurie charakterizuoja pedagoginj hu-
manizma. Visa tai reikalauja pozityvaus prigimties reformavimo, jos per-
keitimo ir pertvarkymo. Pedagoginis humanizmas turi savo idéjg, ir Sita
idéja jis pavidalina augantj Zmoguy.

Ugdomoji pedagoginio humanizmo idéja yra graikiSkoji kalokagathia,
vadinasi, gério ir grozio, individo ir bendruomenés, vyro ir moters, sielos ir
kdno, gamtos ir dvasios suderinimas ir organiSkas jy sujungimas. Prade-
damasis pedagoginio humanizmo punktas ugdyme yra individualybé. Bet
siekiamasis punktas yra pilnypé, kuri, pasak Sprangerio, ,individualiai asi-
miliuoja visa buitj ir visg gyvenima, bet ne grynai intelektualine prasme,
tik visomis sielos galiomis ir dél visy sielos galiy. Jausmai ir valia taip
pat turi dalyvauti Sitame visuotiniame ugdyme. Mes turime realybe ne tik
pazZinti, bet jg vertinti ir jos noréti“24. Kitoje vietoje tas pats Sprangeris
sako, kad ,grynas individas visomis savo galiomis turi bati padarytas Zmo-
gumi; idealiniai jo pradai i$ potencinio padéjimo turi baOti iSvesti | realy-
be“25, Jie taip pat turi bati organiSkai suderinti vienas su kitu ir sujungti
viena pastovia lytimi.

Ugdymo, kaip prigimties formavimo, supratimas veda pedagoginj hu-
manizmag | lavinamaja ugdymo funkcijg. Kiek natdralistinis ugdymas yra
auginimas, tiek humanistinis ugdymas yra lavinimas. E. Sprangeris tei-
singai yra pasakes, kad ,noras, kurio déka individas per universalumg sie-
kia pilnatvés, yra formos noras (Formtrieb)*26, nes tik formaliniu atZvil-
giu Zmogus gali tapti visuotinis ir pilnutinis. Betgi lavinimas kaip tik ir
yra toji pagrindiné ugdymo funkcija, kuri kildina ir kurdina Zmogui pa-
stoviy formy. Lavinimui rapi ne tiek pedagoginio turinio perteikimas, ne
tiek idealinis Zmogaus nusiteikimas, ne jo apsprendimas idealinémis nor-
momis, kiek formalinis jo apipavidalinimas2?. Lavinimas siekia pastovios
ir tobulos formos ir tuo patenkina pagrindinj pedagoginio humanizmo rei-
kalavimag. ISugdytas Zmogus, pedagoginio humanizmo akimis, bus iSla-
vintas Zzmogus, vadinasi, tas, kuris visy savo galiy veikimui turés tobuly ir
pastoviy formy. Dél to grakscios ir plastiSkos lytys kdno gyvenime, silo-
gistiSkas mastymas proto gyvenime, dorybés valios gyvenime yra pagrin-

23 Psychologie des Jugendalters 161932, 183 p.
24\W. v. Humboldt op. cit. 14.
25 op. cit 12 p.
26 W. v. Humboldt u. die Humanitatsidee 14.
27 Plg. mano straipsnj Lavinimas ir aukléjimas, ,Lietuvos Mokykla“ 1936, 1.
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diniai pedagoginio humanizmo ir sykiu lavinimo funkcijos siekimai. Tarp
pedagoginio humanizmo ir lavinimo funkcijos yra organiSkas ir esminis
rySys. Pedagoginis humanizmas ugdo visg Zmogy, bet lavinamuoju badu.
Jis siekia formos, dél to kovoja uz bendragjj ir formalinj ugdymo pobuadj.
Specialusis ir materialinis ugdymas pedagoginio humanizmo praktikoje yra
Zymiai silpnesnis.

Lavinimo siekiama lytis Zmogui ateina i§ objekto. ,Lavinimas“, sa-
ko Fr. X. Eggersdorferis, nori iSvystyti, kaip auginimas, nori apspresti,
kaip aukléjimas (Fahrung), bet ne tiesiog, tik tarpininkaujamas objek-
to“28. .. Dél to objekto vaidmuo lavinime yra kur kas didesnis, negu Ki-
tose ugdymo funkcijose, ir turi cCia savotiSkos reikSmés. Jeigu auginime
arba ir aukléjime objektas tarnauja, kaip medZiaga, kuria Zmogus, tarsi,
minta, tai lavinime objektas yra reikSmingas savo lytimi. Lavinimas pa-
naudoja objekta visy pirma prigimciai lytinti ir naujoms formoms Kkurti.
Dél to jis ieSko tik tokiy objekty, kuriy lytys buaty rySkios ir tobulos. Visi
tie dalykai, kuriy formos yra neiSsivysciusios, kurie yra nelytingi, visi jie
lavinimui netinka. Pedagoginis humanizmas Sitg désnj ypacliai pabréZia,
nes ieSkodamas formos, jis turi jos ieSkoti lytinguose objektuose.

Bet visi tobuliausiy ir rySkiausiy formy dalykai yra kultdros srityje.
Kultara yra ZmogiSkyjy idéjy pavertimas objektyviomis formomis. Tai
subjektyvios lyties pavertimas daiktine Ilytimi. Idéja, kuri gyvena Zmo-
guje, kultdrinés karybos metu perkeliama j daiktga ir padaroma Sito daikto
forma. Stai dél ko kultdriniai padarai turi rysSkesnes ir aiskesnes Iytis,
negu gamtiniai daiktai. Zmogaus dvasia sava karyba patobulina gamti-
nes formas, jas perkeiCia pagal idéjos reikalavimus, jas sudvasina ir su-
Zmonina. Kultdrinése gérybése gyvos tobuliausios formos, ir todél | kul-
tarines gérybes krypsta lavinimas ir sykiu su juo pedagoginis humanizmas.
Ugdomosios pedagoginio humanizmo gérybés jau nebéra gamtinés, bet kul-
tarinés, ir be to atrinktos iS5 auk3Ciausiy Zmogaus dvasios laiméjimy. Pe-
dagoginis humanizmas ypacCiai vertina idealine kultdrag. Ugdomosios jo
gérybés yra idealijos: mokslas, kalba, dora ir menas. Taip pat néra atsi-
tiktinis dalykas, kad pedagoginis humanizmas kovoja dél klasinés kulta-
ros ugdymo sistemoje. Klasiné kultira priklauso pavidalo kultdros tipui,
vadinasi, tokiam tipui, kuriame yra pabréZiama idéja, kaip busimoji for-
ma, ir Sitos idéjos pavertimas forma. Pavidalo kultdros kdréjas savo dé-
mesio centrg perkelia ne j idéjos iSreiSkima, kaip iSraiSkos kultdroje, bet j
supavidalinimg pagal idéjg. Pavidalo kultdroje svarbiausias dalykas yra
tobuly formy sukarimas arba tobulas idéjos pavertimas forma. Cia vy-
rauja klasinés ir scholastinés estetikos désniai: debita proportio, clarifas,
splendor. Dél to pavidalo kultdros kdriniai yra lytingesni, negu iSraiSkos

28 Jugendbildung 10.
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kultdros, kuri yra daugiau simbolinio pobadZio. Pedagoginis humaniz-
mas, ieSkodamas tobulos formos objekty, savaime kreipia akis j pavidalo
kultaros tipus ir' i8 jy visy pirma j klasine kultdra, kuri yra geriausias ir
rySkiausias pavidalo kultdros jsikdnijimas. Graiky dvasia yra formos
dvasia. Tai Aristotelio dvasia, kurio filosofijoje morfé yra kiekvienos realy-
bés principas. Sitoji morfé valdo visa graiky — didele dalimi ir romény

— gyvenima: jy kalba, jy meng ir net jy visuomeninj gyvenimg. Graikis-
koji kultara yra formos kultara. Todél jos gérybés organiSkai susisieja su
lavinimo funkcija ir tuo paciu su pedagoginiu humanizmu. Ypatingas pe-
dagogy humanisty susiZzavéjimas graiky ir romény kultdra néra atsitik-
tinis istorijos padaras, bet organiSkai suauges su pagrindinémis pedagogi-
nio humanizmo koncepcijomis.

Zmogaus pilnatvé, kaip ugdomasis tikslas, pedagoginio humanizmo
yra pabréZziama dar labiau, negu pedagoginio natdralizmo. Pedagoginis
natdralizmmas kuria pilnutinj Zmogy gamtinéje srityje. O pedagoginis hu-
manizmas pakyla auk3Ciau ir stengiasi Sitg pilnatve realizuoti ir kultdros
sferose. Jeigu prisiminsime tuos tris pagrindinius 7Zmogaus pilnatvés pra-
dus: Eigensein, Echtsein ir Ganzsein, galésime lengvai pastebéti, kad pe-
dagoginis humanizmas ugdymo tikslo supratimu Zymiai skiriasi nuo pe-
dagoginio natdralizmo. Zmogaus tikrajj Eigensein pedagoginiam huma-
nizmui sudaro ne jgimta individualybé, bet dorinis charakteris. Zmogaus
Echtsein baigiasi ne pirmyks¢iu gamtiSkumu, bet karybiSku originalumu.
Zmogaus Ganzsein gladi ne gamtos jsigaléjime, bet dvasios isplitime Zmo-
giSkojoje buatybéje. Ugdomasis idealas pedagoginiam humanizmui yra is-
mincius, kurio visag gyvenima valdo senyjy vadinamoji virius sapientiae.
Humanistinio ugdymo tikslas yra tobulai dvasiSkas Zemés Zmogus.

Po Humboldto (1835) mirties humanistinis ugdymas Europos gyve-
nime buvo Zymiai sunykes. Natdralistinés ir net materialistinés pasaulé-
Zidros jsigaléjimas vis labiau gniauzé tikéjimg Zmogaus dvasia, pakeisda-
mas ja medZiagos tikéjimu. IS Kitos pusés, gamtamokslinés psichologijos
atsiradimas ugdymo problemas perkélé iS dvasios srities | psichés sferas.
XIX a. antrosios pusés pedagogikai beveik be iSimties buvo virte psicho-
logais. Pedagoginis psichologizmas yra i$ vidaus susijes su pedagoginiu
natdralizmu. Kas prigimc&iai tik pagelbsti, tas tiria ne jos gelmes ir ne jos
idealg, bet konkreCias jos apraiSkas. Pedagoginis natdralizmas savaime
pedagogg veda | vaiko psiche, kurios iSsivystymas apsprendzZia ugdyto-
jo darba.

Bet trys dalykai vél paZzadino merdindig humanistinio ugdymo idéjg
ir ja atgaivino masy laikams: 1. psichologijos pobadzio pasikeitimas, 2,
nauja Zzmogaus koncepcija ir 3. kultliros problemos atsiradimas.

Baty iliuzija tvirtinti, kad gamtamoksliné (naturwissenschaftliche)
psichologija Zlugo. Kaip néra Zlugusi natdralistiné pasauléZiGra, taip néra
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Zlugusi né i8 jos iSaugusi gamtamoksliné psichologija. BolSeviky, pranca-
zy ir amerikieCy laboratorijose ir Siandien Zmogus yra matuojamas, sveria-
mas, dirginamas, erzinamas ir tyrinéjamas. Bet praéjus visuotinio psicho-
logizmo bladui, Salia gamtamokslinés psichologijos atsirado ir vad. dva-
siamoksliné (geisteswissenschaftliche) psichologija. Gamtamoksliné psicho-
logija tolimesnéje savo raidoje pastebéjo, kad pozityvistiniu eksperimenti-
niu metodu ji negali suvokti viso Zmogaus batybés turtingumo, kad Sitas
metodas tinka atskiroms galioms tirti, bet jis neapima Zmogiskosios visu-
mos; kad jis yra pakankamas Zemesnés prigimties sritims, bet jis nejsi-
brauna | mastymo, noréjimo ir gilesnio jautimo sferas. Dél to eksperi-
mentinis metodas savaime turéjo bati papildytas kitostabos ir savistabos
metodu. Bet Kkity ir saves stebéjimas parodé, kad Zmogaus veiksmai yra
ne tiek atskiry galiy padaras, kiek ZmogiSkosios visumos apsireiSkimas Si-
tomis galiomis. Kiekviename savo vidaus Zygyje Zmogus gladi visas. Kiek-
vienas $itas Zygis gali bati tiriamas tik visumoje ir per visumag. Sito désnio
suvokimas pasuko psichologija kita linkme: atskiry prady psichologija
(Elementenpsychologie) uZleido vieta visumos psichologijai (Ganzheitspsy-
chologie). Kas yra Sita visuma ir kas yra jos principas, visumos psicho-
logija Siandien dar atsako nevienodai. Ligi metafizinio Zmogaus prado Si-
ta kryptis dar néra aiSkiai praéjusi. Vis délto ji pradeda gelbéti Zmogaus
tyrima i$§ susmulkeéjimo ir psichologija i$ ,,siécle des petitesses*.

IS kitos pusés, tas pats saves ir Kity stebéjimas parodé, kad: iSvidinis
Zmogaus gyvenimas yra tikrovés dalis, kad jis yra suriStas su laiku ir
erdve. Jeigu tad norime Sitg tikrovés dalj suprasti, turime Zziaréti j siela,
ne kaip | vienalytj padarg, bet kaip j daugiapradj. ,Individuali siela“, sako
E. Sprangeris, ,turi bati suprasta, kaip prasmingas funkcijy rysys, kuria-
me jvairios vertinés Kkryptys viena su kita yra susietos a§ samonés vienu-
mu“29, Sitos vertinés kryptys apsprendzZia visg sielos gyvenimg ir atski-
ras jo sritis. Tos paclios kryptys padaro, kad siela turi tam tikrg struktd-
ra, kad ji yra struktdringa ir savo visuma ir atskiromis savo galiomis. Pa-
grindiné sielos struktdra yra Zymi visuose Zmogaus veiksmuose, juos Vi-
sus kreipia j tam tikrg vertybe, juos visus Sita vertine kryptimi sujungia ir
suprasmina. Atskiry galiy veiksmai ir Sity veiksmy pobadis jgyja prasmeés
tik rySium su pagrindine sielos struktara. Dél to Salia visumos psichologi-
jos, kuri daugiau pabréZzia Zmogaus vienybe, Siandien formuojasi strukto-
ros psichologija (Strukturpsychologie), kuriai labiau rapi vieningas Zmo-
gaus daugingumas ir jo prasmingumas. Dél to Sita psichologijos kryptis
daznai vadinama ir verstehende arba sinndeutende Psychologie30. Apie
Kragerio ir Sprangerio vardus telkiasi abi Sios dvasiamokslinés psichologijos

29 Lebensformen 17.
30 Plg. Spranger E., Psychologie des Jugendalters 29.
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kryptys. Jos abi pabréZia Zmogaus pilnatve, jo vieninguma ir atskiry ga-
liy ry§j su visuma. Jos abi todél yra prieSingos atomistinei psichologijai,
kuri buvo Zmogy iSskaldZiusi j atskirus vienas su kitu nesusisiekiancius
elementus. Jos abi yra nutolusios nuo natdralistinio Zmogaus supratimo
ir abi linksta atiduoti pirmenybe dvasiniam principui. Visumos ir struk-
taros psichologija atitinka humanistine pasauléZidrg ir kuria pagrindus
humanistiniam ugdymui atgyti.

Antra prieZastis, gaivinanti masy laikais pedagoginj humanizmg, yra
nauja Zmogaus koncepcija. Pedagoginis humanizmas buvo uZgniauZtas
dél to, kad jsigaléjusi natdralistiné pasauléziGra Zmogy iStrauké iS kulta-
ros ir jjungé j gamtos gyvenima. Zmogus ¢&ia buvo laikomas gamtiniu in-
dividu. Visuomeninio gyvenimo suautonominimas ir pakrikimas buvo Si-
tokio gamtinio individualizmo vaisius. Siandien S$alia individualistinés
antropologijos atsiranda universalistiné antropologija (O. Spannas), kuriai
mogus yra jjungtas j dvasios ir j gyvybés bendruomene. Sita antropolo-
gija Zmogy visy pirma supranta, kaip narj. OrganiSkas Zmogaus rySys su
sava aplinka, su sava tauta, su sava Seima, su sava bendruomene dabar
labiau yra pabréZiamas, negu praéjusiame amZiuje. Nataralistiné pasau-
1éZziara iSkélé Zmogaus individualuma. Dabartiniai laikai pradeda kelti Zmo-
gaus universalumg ir tuo paciu jie pasidaro artimi humanistinei pasaulé-
Zidrai, kuriai, kaip minéjome, Zmogaus universalumas yra pagrindinis
siekimas.

TreCia prieZastis, kuri rengia pedagoginiam humanizmui dirvg, yra
kultiros problemos atsiradimas. Kultdros problema buvo iSkelta ir Svie-
timo laikais. Bet ano meto kultdra buvo atpalaiduota nuo Zmogaus. Kul-
taros vyksmas, 8vietimo supratimu, buvo nuolatiné pazanga, vykdoma
imanentiniy désniy, nepriklausandiy nuo Zmogaus dvasios. O dabar kul-
tira yra suprantama, kaip Zmogaus dvasios objektyvacija. Zmogaus at-
sakingumas uZ kultdros ir net uz viso pasaulio vyksmag vis labiau skver-
biasi j Zmonijos samoneg3l. Dabar Zmogus jau néra aklas kultarinés pa-
Zangos jrankis, bet samoningas jos vykdytojas. XVIII ir XIX a. kultari-
ninkai buvo daugiau evoliucijos désniy reiSkéjai. Dabarties kultarininkai
yra samoningi dalyviai besiskleidZziancCioje kultGros prasméje. Dél to kul-
taros krizé, kultaros tragika, kultdros dialektika yra Zymiai giliau dabar
suvokiama, negu pirma. Dabar nebetikima | kultdros paZanga, kaip j Zmo-
nijos gyvenimo tikslg. LengvapédiSkas pasitikéjimas kultdros galybe da-
bar pasikeité j giliaprasmj kultGros paskyrimo supratimg arba | atvirg kul-
taros niekinima (vitalizmas). KultGros problema dabar yra centriné gy-
venimo filosofijos problemas2. Ir Sitas vienoks ar kitoks kultdros pabré-

31 Plg. Berdiajew N., Der Sinn des Schaffens, Tluibingen 1927.
32 Pati gyvenimo filosofija yra taip pat naujyjy laiky padaras. Plg. P. Lersch,
Lebensphilosophie der Gegenwart, Berlin 1932.
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Zimas kaip tik yra artimas humanistinei pasauléZitrai, nes kultara visados
yra reikSmingiausias Zmogaus dvasios padaras. Kultdra yra Zmogiskoji
karyba, ir dél to antropocentrizmui ji yra aukSCiausia vertybé. Kultdriné
pedagogika, kuri Siandien yra labiausiai iSsivyscCiusi pedagoginio humaniz-
mo srové, suprantama tik rySium su Situo ypatingu kultGros problemos
aStrumu. Kultdrinéje pedagogikoje pedagoginis humanizmas pasiekia sa-
vo virStine ir sykiu toje pacCioje kultdrineje pedagogikoje kultdra yra ug-
dymo pagrindas. Dél to ir pedagoginio humanizmo rySys su dabartine kul-
taros problema niekur kitur negalima taip gerai suvokti, kaip kultarinéje
pedagogikoje. Kulthrinés pedagogikos vyravimas kai kuriose Salyse Sian-
dien yra aiSkus atgyjancio pedagoginio humanizmo Zenklas.

Atgyjanti pedagoginio humanizmo dvasia Europos ugdyma jau spéjo
Zymiai pakreipti kitokia linkme, negu jis éjo XIX a. Pedagoginis huma-
nizmas prikélé ugdymo sintetiSkuma, kuris buvo palaidotas pedagoginio
atomizmo laikais. Pedagoginis natdralizmas ugdé specialista. Todél jis
Zioréjo atskiry wugdymo sriCiy. Pedagoginé visuma jam buvo dingusi i$
akiy. Pedagoginis humanizmas stengiasi ugdyti Zmogy. Todél jis ieSko
principy, kurie ugdyma ne skaldyty, bet jungty, nes ugdomas Zmogus turi
tapti pilnutinis ir universalus. Ir Sitos pedagoginio humanizmo pastangos
nenuéjo niekais. Jeigu Siandieninéje pedagogikoje yra jsigaléje koncen-
tracijos ir téviSkés principai, jeigu vis labiau kreipiama démesio j vad. Ge-
samtunterricht, tai yra pedagoginio humanizmo nuopelnas33. Kadangi
Zmogus yra daugingai vieninga visuma, todél ir ugdymas turi bati daugin-
gai vieningas: jis turi bati sintetinis. Tam tikri principai turi valdyti ir
jungti atskiras jo sritis ir atskirus jo pradus. Sitiems principams iSkelti,
pabrézti ir jjungti j pedagoginj gyvenima pedagoginis humanizmas yra dau-
giausia nusipelnes.

IS Kitos pusés, humanizmas grazino ugdymui idealistinj pobadj. Pe-
dagoginis natdralizmas, ugdydamas specialistg, visy pirma Zziaréjo, kam
Sitas specialistas tiks, kokj jis dirbs darba, ar turés jis darbo ir ar jo
darbas bus naudingas. Pedagoginio natdralizmo wugdymas buvo realisti-
nis ir daugiausia utilitaristinis. O pedagoginis humanizmas, pabrézdamas
Zmogy, kaip Zmoguy, ir siekdamas Zmogaus pilnatvés, neugdo jo kokiam
nors specialiam darbui, bet jj ugdo jam pacfiam. Humanistinis ugdymas
rapinasi ne tuo, ka Zmogus gyvenime dirbs, bet tuo, kas jis bus. ldealinis
Zmogaus tipas yra pedagoginio humanizmo tikslas, kurj jis nori realizuoti
kiekviename asmenyje. Ugdomasias pedagoginio humanizmo praktikas
valdo ne reikalas ir ne nauda, bet idéja. Dél to Sitos praktikos Cia visados

33 Teisingumas reikalauja pripazinti, kad vaizdumo principg i3kélé ir pedagogikoje
jtvirtino  pedagoginis natdralizmas. SavarankiSkumo principo ypatingas pabréZzimas taip
pat atsirado pedagoginio nataralizmo klestéjimo metu. Kiekviena pedagoginé srové turi
savy laiméjimy, kurie praturtina pedagogine teorija ir praktika.



IDEOLOGINIAI SIy DIENY PEDAGOGIKOS PAGRINDAI 183

yra idealistinio pob0dzio. Idealistinis ugdymo bruozas Siandien Zymu vi-
sos Europos ugdyme. Sita prasme i tikro galima kalbéti apie utilitaris-
tinés dvasios persilauzimg | idealisting dvasig. Net ir pedagoginis mate-
rializmas arba bolSeviky pedagogika Siandien Zmogy ugdo ne jo naudai,
bet jj rengia, kaip minéjome, medZiagos idéjos skelbéju. Tas pat reikia
pasakyti ir apie vitalistinj nacionalizmo ugdyma, kuriame vyrauja ,poli-
tiné pedagogika“, grynai idealistinio ir net idéjistinio tipo. |vairios tech-
ninés ir specialios mokyklos Siandien turi kitokios prasmeés, negu prieS ke-
leta deSimCiy mety. Kiekviena pedagoginé srové dabar stengiasi ugdyme
realizuoti savo idéjy, kuria ji remiasi. Siandien Zmogus yra apsprendZia-
mas ne reikalo ir ne naudos, bet idéjos, vistiek ar Sita idéja bus medZiagos,
ar Zmogaus ar Dievo idéja. Idealistinis charakteris yra aiSki dabartinio
ugdymo ir dabartinés pedagogikos Zymé.

Pedagoginis humanizmas dabartyje yra atgijes, kaip pedagoginio na-
taralizmo vienaSaliSkumy papildas ir daZznai kaip atveika prieS jo sieki-
mus. Dél to smulkesnés pedagoginio humanizmo srovés kaip tik ir vykdo
Situos papildymo ir atveikimo wuZdavinius. XX a. pradZioje pedagoginis
natdralizmas ypaciai pabrézé Zmogy, kaip individg. 15 pedagoginio huma-
nizmo tada kilo reakcija visuomenés pedagogikos pavidalu, kurig pradéjo
Natorpas, kurig tesé Kerschensteineris, Krieckas ir kuri Siandien vis labiau
pleCia savo jtaka net Kkituose pedagoginiuose tipuose. Visuomeniné peda-
gogika j Zmogy Ziari, kaip j bendruomenés narj, ir jj Sitai bendruomenei
aukléja. — Vis délto pedagoginis humanizmas neneigia né atskiro asmens
reikSmés. Siekdamas pilnutinio Zmogaus, jis tuo paciu siekia Sitos pilnat-
vés kiekviename atskirame asmenyje. Bet Sitas asmuo pedagoginiam hu-
manizmui néra palaidas individas, kaip pedagoginiam nataralizmui, tik
gyvenas bendruomenéje, iS jos semias savo vidaus turtinguma ir tuo badu
tampas asmenybe. PrieSais pedagoginio natdralizmo atpalaiduotg individg
pedagoginis humanizmas pastato asmenybe. Jos pabréZzimas pedagoginéje
praktikoje sukdré savotiSka pedagoginio humanizmo srove, vadinamg as-
menybés pedagogika. Asmenybés pedagogikai pagrindus padéjo Euckenas
idealistine savo filosofija. Pedagogikoje Euckeno idéjas iSvysté Budde, Gau-
digas ir W. Sternas. — Kai pedagoginis humanizmas perZzengia gamtinj
Zmogaus pradg, bet nepasiekia tikry dvasios gelmiy, jis sustoja Zmogaus
psichéje ir jos désniais pradeda grjsti pedagogines teorijas bei normuoti
pedagogine praktikg. Sita psichés persvara gimdo naujg pedagoginio hu-
manizmo srove, vadinama psichologistine pedagogika. Grindziamasis psi-
chologistinés pedagogikos mokslas yra psichologija. Bet ¢Cia ji turi dar
daug gamtamokslinés psichologijos Zymiy. Cia ji dar néra grynai dvasia-
moksliné psichologija. Todél ir visa psichologistinés pedagogikos teorija
yra daugiau pedagoginés psichologijos pobudzio. Sios krypties teoretikai
niekados nepakyla ligi tikros ir grynos pedagogikos. Psichologistine pe-
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dagogika Siandien yra gyva visuose kraStuose. Vokietijoje jai atstovauja

Meumanno ir Layaus idéjos; Prancizijoje — Payot; Sveicarijoje — Cla-
paréde’as ir Ferriére’as ir visas Rousseau institutas Zenevoje; Belgijoje —
Decrolio palikimas; Italijoje — Montessori; Amerikoje — W. Jameso lai-
méjimai; Rusijoje — Rubinsteinas ir t. t. — Esminis pedagoginio humaniz-

mo ry3ys su kultdra, kaip su Zmogaus kuarybos padaru, negaléjo likti be
atgarsio ir pedagoginése teorijose. Paskutiniame deSimtmetyje susiforma-
vo dar viena pedagoginio humanizmo srové — kultariné pedagogika. Ji
yra dar visai jauna, bet savo apimtimi ji stengiasi bati visuotiné humanis-
tine prasme. Ji nori suderinti savyje kity sroviy prieSybes. Ji neneigia
nei visuomenés nei asmens, bet bando abu Siuos pradus suvesti sintezén
aukstesnio dalyko pagalba. Sitas aukstesnysis dalykas kultdrinei peda-
gogikai ir yra kultdra. Ugdymas kultara ir kultdrai, kultaros perteikimas,
kultaros palaikymas, kultdros iSvystymas ir Zmogaus parengimas kultdri-
niam gyvenimui yra svarbiausi ugdymo uZdaviniai. Kultdrinéje pedago-
gikoje apsireiSkia didZiausia reakcija prie§ pedagoginj natdralizma, kuris
7mogy rengia gamtai. Sitai pedagoginio humanizmo srovei Siandien pri-
klauso didziausi Vokietijos pedagogai, kaip Sprangeris, Littas, Nohlis, Coh-
nas, Wagneris, Flitneris ir Kkiti. Kultarinés pedagogikos gimtiné yra Vo-
kietija. Kitose Salyse randame jos tik atgarsiy. — Visuomeniné pedago-
gika, asmenybés pedagogika, psichologistiné pedagogika ir kultariné peda-
gogika yra keturios svarbiausios dabartinio pedagoginio humanizmo srovés.

Baigiant Sitg pedagoginio humanizmo sroviy apzvalga dar reikia pa-
stebéti, kad asmenybés pedagogika ir psichologistiné pedagogika pedagogi-
niame humanizme atstovauja individualiniam ugdymo atzvilgiui, o visuo-
menés pedagogika ir kultdriné pedagogika — visuomeniniam atzvilgiui. As-
menybés pedagogikos tikslas yra tobula Zmogaus asmenybé. Psichologis-
tinés pedagogikos pagrindas yra atskiro asmens psiché. Ir viena ir antra
srové remiasi atskiru Zmogumi, Zmogumi, kaip asmeniu. O visuomeniné
pedagogika savo teorijas grindzia visuomeniniu Zmogaus pradu. Kultari-
né pedagogika taip pat ima Zmogy rySium su visuomenés kultdra, su kul-
taros visuma ir pilnatve. Abiejose Siose srovése persvara tenka visuome-
niniam pradui. Bet asmenybés ir psichologistiné pedagogika negrjZzta j pe-
dagoginj individualizma, nes jy pagrindas yra ne gamtinis individas, tik
dvasinis asmuo. Taip pat visuomenés pedagogika ir kultdriné pedagogika
negrjzta j pedagoginj kolektyvizma, kuris jsigali pedagoginiame materializ-
me ir pedagoginiame vitalizme, nes visuomenés pedagogikos ir kultdrinés
pedagogikos pagrindas yra ne gamtinis kolektyvas, tik dvasiné bendruo-
mené. Visuomeninis pedagoginio humanizmo atzvilgis Siandien yra stipres-
nis, negu individualinis. Vyraujancios srovés pedagoginiame humanizme
dabar yra visuomeniné pedagogika (Prancdzijoje) ir kultdriné pedagogika
(Vokietijoje).
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5. PEDAGOGINIS TEIZMAS.

Pedagoginis teizmas nuo visy aukS¢iau minéty sroviy skiriasi tuo, kad
savo pagrindo jis ieSko ne gamtinéje, bet antgamtinéje tikrovéje; kad savo
teorijg jis grindZzia ne reliatyvia, bet absoliutine buitimi. Dievas pedagogi-
niam teizmui yra Kkiekvieno daikto ir kiekvienos vertybés pagrindas. Tie-
sos, gério ir groZzio normos gladi ne Zmoguje, kaip mano humanistiné pa-
sauléZiara, bet Dievuje. Dievas savo buatybés prisunkia visg buitj: jg ku-
ria, palaiko ir atbaigia. Jis yra aukSciausias buities laipsnis, o Zmogaus
santykiai su Juo arba religija yra auk3€iausias gyvenimo laipsnis. Sv.
Augustino ZodZiai: ,Deum et animam scire cupio. Nihilne plus? Nihil om-
nino“ yra charakteringi kiekvienai teistinei pasauléziGrai ir kiekvienam pe-
dagoginiam teizmui. Zmogaus gyvenimo tikslas teistinei pasauléziarai gla-
di ne Sioje tikrovéje, kaip imanentus dalykas, bet jis yra transcendentus ta
prasme, kad jj sudaro antgamtinés srities Absoliutinis Principas. Dievas
virSum Zmogaus ir Dievas Zmoguje yra aukSCiausias teizmo siekimas. Pa-
grindinis teistinio gyvenimo uZdavinys yra Zmogaus dvasios susijungimas
su Dievu, iSrySkinimas savyje Jo paveikslo.

Dél to ir ugdymo esmés supratime pedagoginis teizmas eina daug gi-
liau, negu anos dvi pedagogikos srovés. Pedagoginis teizmas nepasitenki-
na nei natdralistine, nei humanistine ugdymo apibréZztimi. Jam ugdymas
néra tik pagelbéjimas prigimc€iai arba tik jos pavidalinimas idealinémis
lytimis. Natdralistiné ir humanistiné pedagogika ugdoma Zzmogy palieka
prigimtoje tikrovéje: iS Sitos tikrovés ji ima ugdomaja medZiagg ir ugdo-
masias lytis. Pedagoginis teizmas, tiesa, ugdo taip pat Sitos tikrovés Zmo-
gy. Bet jis nenori jo Sioje tikrovéje palikti. Masy buitj laike ir erdvéje
teistiné pasauléZiara laiko tik praeinamu kosminio vyksmo tarpsniu, kuris
reiSkia nuolatinj Zengima | antgamtine realybe. Antgamtiné tikrové yra
Sios tikrovés pirmavaizdis bei tikslas. Todél jos siekia visa muadsy buitis ir
i ja eina visas muasy gyvenimas. Zmogaus prigimtis taip pat yra apspresta
Sito visuotinio vyksmo. Ji taip pat turi bati sutapdyta su antgamtiniu pir-
mavaizdziu. Todél ir jos ugdymas pedagoginiam teizmui reiSkia ne tik
natdralaus jos iSsivystymo skatinimg, ne tik jos galiy suformavimag pagal
kultariniy gérybiy lytis, bet sykiu — ir net visy pirma — jos apsprendimg
idealinémis normomis. AmZinojo Zmogaus pirmavaizdzio reikalavimai yra
pagrindinés normos prigimties iSsivystymui ir jos formavimui. Todél ug-
dymg pedagoginis teizmas supranta, kaip prigimties normavimg pagal am-
Zingjj Zmogaus ideala, kaip konkreCios prigimties pakélimg ligi idealinio
jos padéjimo ir kaip idealiniy normy jgyvendinimg visoje Zmogaus butybé-
je ir visame jo gyvenime. Kiek pedagoginis natdralizmas ugdymo koncep-
cija remia medZiaga, kiek pedagoginis humanizmas ugdymui pagrindo ies-
ko formoje, tiek pedagoginiam teizmui ugdymo Kkoncepcija yra pagrjsta
norma. Norminis pobudis yra aiSkiausia teistinio ugdymo zymé.
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leSkodamas idealiniy normy ir stengdamasis jomis apspresti augantj
Zmogy, pedagoginis teizmas savaime | pirma vietg stato aukléjamagja ug-
dymo funkcijg. Aukléjimas pacCia savo prigimtimi yra suriStas su ideali-
némis normomis ir su idealine Zmogaus prigimtimi. ,Vadovavimo funkci-
ja“, sako Eggersdorferis, turi prieS akis ugdytinj tokj, koks jis turi bati.
Ji nori ugdyti tiesioginiu idealinés jo buities apipavidalinimu“34. Kitoje
vietoje Eggersdorferis dar labiau pabréZzia Sita norminj aukléjimo pobadj.
Ugdomoji valia ,nori augima ir (gyvenimo gérybiy A. M.) pasisavinimg
reguliuoti, lenkti, apkarpyti, privesti prie tikry normy ir prie dorinio su-
brendimo. Tokiu atveju ji (ugdomoji valia A. M.) yra drausminimas ir
vadovavimas“3s). Aukléjamoji ugdymo funkcija prasiskverbia ligi ,ver-
tybinio asmens centro“ (E. Sprangeris), Sita centrg palie€ia ir jj perkeiCia
pagal Zmogaus idealg. Kiek lavinimo objektas yra Zmogaus prigimties
galios, tiek aukléjimas renkasi Sity galiy subjektg ir patj jy centrg. Auklé-
jimas pacCia savo prigimtimi yra 2ZmogiSkojo idealo realizavimas asmens
branduolyje arba asmens centro sutvarkymas pagal Sito idealo reikalavi-
mus36. Todél ir pedagoginis teizmas pabrézia ir vertina aukléjimg labiau,
negu kitas ugdymo funkcijas. ISauklétas Zmogus pedagoginiam teizmui
yra vertingesnis uz tik iSaugintag arba uz tik iSlavinta Zmogy. Pedagoginis
teizmas neneigia auginimo arba lavinimo. Bet jis tik teigia, kad pedagogi-
nis aktas savo gelmes pasiekia ir atskleidZia tik aukléjime. Auginimas ir
lavinimas yra daugiau periferinés ugdymo funkcijos. Stai dél ko visais
laikais, kada tik vyraudavo teistiné pasauléZiGra, visos pedagoginés prakti-
kos buadavo prisisunkusios aukléjamosios minties. Norminis aukléjimo po-
badis organiSkai atitinka norminj visos teistinés pasaulézitros charakterj.

Laikydamas ugdymo centru aukléjimo funkcijg, pedagoginis teizmas
ir | ugdomasias gérybes Zziari kiek Kkitaip, negu anos abi pirmosios sroveés.
Kas pabrézia auginimg, tas ieSko tokiy gérybiy, kurios baty medZzZiagingos,
nes auginimas visy pirma reikalauja medzZiagos, kuria minta besi-
plétojanti ugdytinio prigimtis. Kas pabrézia lavinimg, tas savaime ieSko
lytingy gérybiy, nes lavinimas gérybiy lytimis pavidalina ugdytinio galias.
Aukléjimo funkcijai netinka nei medziagingos nei lytingos gérybés. Auklé-
jimas nori ugdytinio prigimtj normuoti, todél jis renkasi tokias geérybes,
kurios yra sukurtos, kaip idealinio gyvenimo iSraiSka, kuriose yra jkdnytos
gyvenimo normos. Kur gyvenimas yra labiausiai priartéjes prie savo ide-
alo, kur Zmogus savo kuaryboje yra labiausiai apsireiSkes, kaip asmenybe,
ten aukléjimas ieSkosi medZiagos ir i tokiy sri€iy jis ima ugdomasias savo
gérybes. Aukléjimo gérybés yra norminés. Objektvviné gérybé aukléji-
mui yra reikSminga ne kaip daiktas, ne kaip turinti tobulg lytj, bet kaip

34 Jugendbildung 9.
35 Lexikon der Padagogik der Gegenwart I, 674.
36 Plg. -mano str. Lavinimasis ir aukléjimas, ,Lietuvos Mokykla“ 1936, 1.
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idealinés normos iSraiSka. Todél pedagoginis teizmas visados krypsta j to-
kias gyvenimo sritis, kuriose tokiy norminiy gérybiy yra daugiausia ir
kuriose jos yra rySkiausios. Pirmoje eiléje Cia kaip tik ir stovi religiné
sritis. Religijoje gladi viso gyvenimo pirmavaizdZiai. Religija suprasmi-
na visg buitj. IS religijos kyla désniai Zmogaus buatybei ir jos veiksmams.
Religija todél sukuria tobuliausiy norminiy gérybiy, kurios geriausiai ati-
tinka aukléjimo reikalavimus. Todél religines gérybes pedagoginis teizmas
ypaciai vertina ir jas stato | ugdomuyjy gérybiy sistemos centrg. Tai
anaiptol nereiSkia, kad Cia yra niekinamos gamtinés arba kultarinés geéry-
bés. Pedagoginis teizmas pripaZjsta tam tikros vertés Kkiekvienos gyveni-
mo srities pavidalams. Bet aukSCiausiy vertybiy jis randa religijoje. Ug-
domosios pedagoginio teizmo gérybés yra sakralijos.

Ugdymo tikslas pedagoginiam teizmui taip pat yra Kkitoks, negu pe-
dagoginiam natdralizmui arba pedagoginiam humanizmui. Laikydamas
viso gyvenimo ir visos buities tikslu Dieva, pedagoginis teizmas ir ugdymo
tikslg palenkia 3Siam bendrajam kosminiam tikslui. Eigensein Cia yra daug
daugiau, negu tik jgimtas individualumas arba kad ir dorinis charakteris.
Tikraji Eigensein Zmogus turi tik tada, kai jis yra Sventa asmenybé. Echt-
sein Cia atsiranda tada, kai Zmoguje esti malonés atnaujintas arba reinte-
gruotas ZmogiSkumas. Ganzsein Cia yra Dievo |sigaléjimas visoje Zmogaus
batybéje arba dieviSkoji Zmogaus pilnatvé. Visy S8ity prady realizavimas
pakelia Zmogy ne tik auk3Ciau uz gamtinj jo iSsivystymg, bet net ir auks-
Ciau uz dorinj subrendima. Pedagoginis teizmas siekia Sventojo Zmogaus.
Sventumas yra pagrindiné vertybé, kurig pedagoginis teizmas nori reali-
zuoti ugdomosiomis savo praktikomis.

Pedagoginis teizmas dabarties pedagogikoje yra taip lygiai gyvas, kaip
ir kitos srovés. Tiesa, jis klesti daugiau religiniuose rateliuose, nes vieSasis
dabarties gyvenimas yra nureligintas, ir todél jame pedagoginio teizmo
koncepcijos neranda pritarimo. Vis délto didelis konfesiniy mokykly tink-
las visame pasaulyje ir net jy persvara kai kuriose 3alyse (Olandija) liudija,
kad pedagoginio teizmo idéjos yra nemaZiau dabarciai reikSmingos, kaip
natdralistinés arba humanistinés. Bet reikia konstatuoti, kad Sitos peda-
goginio teizmo idéjos yra daug maziau iSrySkintos ir daug menkiau sufor-
muluotos, negu pirmyjy dviejy sroviy. Teistinio ugdymo jdéjos savo vei-
kimu stovi dabartinéje pedagogikoje greta pedagoginio natdralizmo ir pe-
dagoginio humanizmo idéjy. Bet teoriniu savo pavidalu jos lieka toli uz-
pakalyje. Teistinis ugdymas dabartyje yra labai galingas. Bet teistinés
pedagogikos téra tik uZuomazga. Siandien mes dar neturime né vieno
veikalo, kuriame pedagoginio teizmo koncepcijos baty iSvystytos ir suves-
tos | vieningg sistema. Jos tebéra iSbarstytos atskirose studijose ir Zurnaly
skiltyse. Teistiné pedagogika dar laukia savo karéjo.

Nors pedagoginis teizmas yra vieningesnis uZ visas kitas pedagogikos
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sroves, vis délto ir jame dabar galima pastebéti tam tikry krypc€iy, kurios
labiau pabrézia vieng arba kita ugdymo prada. Pirmoje vietoje reikia
pazyméti filosofiné kryptis. Filosofinis ugdymo problemy sprendimas né-
ra naujas. Jau Thaulowas XIX a. noréjo sukurti ugdymo filosofijg. Leis-
tis ligi pat paskutiniyjy pedagoginés tikrovés priezasCiy bando visos peda-
goginés srovés. Tik pedagoginis teizmas Cia yra gal daugiausia padares,
nes pati jo pasauléziira jam laiduoja geresnj priéjimg prie buities pagrin-
dy. Siandieniné filosofiné pedagoginio teizmo kryptis telkiasi aplink pa-
sauléziaros ir ugdymo, ugdymo esmés, ugdymo tikslo ir ugdymo idealy
problemas. 15 tai krypcCiai atstovaujanCiy pedagogy reikia paminéti: S.
Behng, M. Ettlingerj, Grunwaldg, de Hovreg ir masy St. Salkauskj. —
Greta su filosofine kryptimi ir rySium su ja eina didaktiné kryptis, kuriai
visy pirma ir rapi lavinimo problema. Sita kryptis turi nemaZa bendry pa-
Zymiy su pedagoginiu humanizmu. Zymiausi jos atstovai yra O. Willman-
nas ir Fr. Eggersdorferis. — Salia jos stovi doriné kryptis, kuriai visy pir-
ma rapi charakterio aukléjimas, bet kuri Sita charakterio aukléjimg grin-
dZia Zmogaus santykiu su religija. Tuo ji skiriasi nuo pedagoginio huma-
nizmo. Svarbiausi Sios krypties atstovai yra Fr. W. Forsteris ir Tihamer
Tothas. — Labai artimai su dorine Kkryptimi yra susijusi grynai religiné
kryptis, kuri stengiasi kultyvuoti specialiai religinj aukléjima, vesdama
augantj mogy j tiesioginius santykius su Dievu. Sita kryptis pradeda dar
visai naujg liturginj aukléjima, kuris daugeliui Zadina dideliy Vvilgiy. Zy-
miausi religinés krypties atstovai yra L. Boppas ir Stonneris.

* *

Scheminis vaizdas pedagoginiy koncepcijy, kurios charakterizuoja ide-
ologinius dabarties pedagogikos pagrindus:

Pedagoginés
\  Kkoncep- Pagrindine Svarbiausios
. Ugdymo Ugdymo
Peda- \ cijos ! ugdymo ugdymo tikslas
gogineés \ esme funkcija gérybes
srovés \
Pedagoginis Prigimties- .
teizmas normavimas Aukléjimas Sakralijos Dievazmogis
Pedagoginis Prigimties o B
humanizmas formavimas Lavinimas Idealijos Dvasiazmogis
Pedagoginis Pagelbéjimas . .
nataralizmas prigiméiai Auginimas Realijos Gamtazmogis
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6. DABARTIES PEDAGOGIKOS BENDROSIOS ZYMES

Minétos dabartinés pedagogikos srovés: pedagoginis natdralizmas, pe-
dagoginis humanizmas ir pedagoginis teizmas — kiekviena turi savy Zy-
miy, savy bruozy, kuriais viena skiriasi nuo kitos. Bet jau tas faktas, kad
jos visos yra dabarties pedagogikos srovés, jas suriSa vieng su kita ir su-
teikia joms visoms tam tikro bendro pobddzio. Kaip né viena gyvenimo
sritis, taip ir pedagogika bei ugdymas, negali iSsilenkti ir bendros amZziaus
dvasios ir jos reikalavimy. Objektyviné laiko dvasia, pagrindinés laiko
tendencijos suriSa net ir labai skirtingas gyvenimo sritis tarp saves ir jspau-
dzia joms bendry Zymiy. Antikinés kultdros metu humanistiné dvasia bu-
vo prisunkusi visg graiky ir romény karybag. Viduriniais amziais ,vidur-
amziSkas“ buvo ne tik mokslas, bet ir menas ir visuomeninis gyvenimas.
Todél ir dabarties pedagogikos srovés, nors ir labai skirtingos tarp saves,
jos visos gyvena dabartimi, jos visos yra pajungtos objektyvinei dabarties
dvasiai ir visos turi savyje ty paliy Sitos dvasios Zymiy. Bendras masy
amziaus nusiteikimas, bendros jo tendencijos vienody bruoZzy jspaudzZia ir
pedagoginiam nataralizmui, ir pedagoginiam humanizmui, ir pedagoginiam
teizmui. Pagrindinis madsy amZiaus polinkis Zymu visoje dabartinéje pe-
dagogikoje ir atskirose jos sroveése.

Pirmutiné Zymé, kuri yra bendra visoms dabarties pedagogikos sro-
véms, yra pasauléziiros ir ugdymo santykiy pabrézimas. Dar neseni lai-
kai, kada buvo stengiamasi sukurti vad. voraussetzungslose P&adagogik ir
kada buvo daroma labai dideliy pastangy iSvaduoti ugdymag iS bet kurios
pasauléziarinés jtakos. Sity tendencijy padaras buvo pedagogikos atjun-
gimas nuo etikos ir jos rémimas eksperimentine psichologija, paSalinimas
i mokyklos religijos objekto ir jo pakeitimas “etinés kultdros mokslu“.
Betgi Siandien pedagogikos ir ugdymo vaizdas yra kitoks. Pasaulézidrinis
pedagogikos bei ugdymo charakteris dabar yra aiSkiai pabréziamas ir samo-
ningai gaivinamas. Né viena dabartiné pedagogikos srové néra ir negali
bati laikoma ,voraussetzungslose Pé&dagogik“. Vertybiy filosofijos jsigalé-
jimas paskutiniais metais aiSkiai parodé, kad ,be vertybiy pazinimo negali
bati jokio tvirto ugdomojo tikslo“37. Dabartiné pedagogika remiama ver-
tybémis: ekonominémis, vitalinémis, estetinémis, etinémis arba religinémis.
To neneigia né viena dabartiné pedagogikos teorija. Bet paZzidros | verty-
bes visados priklauso nuo paZiGry j pasaulj bei j gyvenima. Siandien Si-
tas désnis taip pat yra aiSkus. Jeigu M. Scheleris dar buvo bandes §j da-
lyka paneigti, tai paskutinieji vertybiy filosofai, kaip Hugo Mdunsterbergas,
W. Sternas, S. Behnas38, aiSkiai prisipaZjsta prie pasaulézitrinio vertybiy
charakterio. Per vertybes pasauléZira Siandien yra jsibrovusi ir j ug-

37 Behn S., Philosophie der Werte, Minchen 1930, 261 psl.
38 Plg. Behn S., op. cit.
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dyma. Naujasis ugdymas, kuris Kkilo i§ darbo mokyklos taip pat jau
buvo pasaulézidrinis. Bet jis Sitg savo charakterj dar slépé. Bet nauja-
sis ugdymas, kuris dabar kyla i§ materializmo, i§ vitalizmo arba i$ teizmo,
aiSkiai prisipazjsta prie savos pasauléziiros ir jg deda pedagoginiy sa-
vo koncepcijy bei praktiky pagrindu. E. Krieckas, kuris ilga laika
savo veikaluose kovojo dél pedagogikos, nepriklausomos nuo bet kurios
filosofijos, né pats nejausdamas pasidaré didZiausiu nacionalizmo peda-
gogu. Laikydamas ugdyma ,pirmyk3te dvasios funkcija“3®, kuri kyla i$
bendruomenés, jis tuo paCiu buvo pasirémes tam tikra pasauléZidra, bu-
tent: nacionaliniu universalizmu, kuris i5éjo aik3tén nacionalsocialisti-
niame sgjadyje. Kriecko pavyzdys yra labai charakteringas visoms
dabarties padagoginéms teorijoms. PasauléZiariné Z2ymé yra labai aiski
jose visose. Sitos Zymeés buvimas pedagogines sroves jungia. Bet S$itos
Zymés esmée jas labai ir nuo viena kitos skiria.

PasauléZitrinis dabarties pedagogikos charakteris yra iSraiSka bendro
masy amziaus noro pagilinti gyvenimo supratimg. Mechanistiné gyveni-
mo filosofija, kuri valdé praéjusio amzZiaus pradus, gyvenimg suprato,
kaip periferinj dalyka, kuris vyksta buities pavirSiuje. Gyvenimo Kkadréjais
buvo laikoma ne Zmogaus dvasios branduolys, bet periferinés Sito bran-
duolio galios: protas, valia ir jausmai. Dél to Cia atsirado racionalizmas,
SopenhaueriSkas voluntarizmas ir sentimentalizmas. O dabartis vis labiau
pradeda suvokti, kad gyvenimas kyla ne i§ buities periferijos, bet iS pa-
¢iy jos gelmiy, kad Zmogus gyvenimg kuria ne savo galiomis, bet paciu
savo centru, paliu galiy subjektu, paciu ZmogiSkuoju savo principu. Ga-
lios yra tik netobuli instrumentai Sitame karybiniame Zmogaus branduo-
lio veikime. Todél C¢&ia savaime atsiranda noras pagilinti gyvenimo su-
pratimag, ieSkoti tokiy gyvenimo koncepcijy, kurios atskleisty gyenimo
rySj su giliausiais buities pagrindais. Dabartinése pasauléziarose vis la-
biau pradeda jsigaléti mistiné kryptis. Siandien ne be pagrindo kalbama
apie medzZiagos mistikg soviety gyvenime ir apie rasés mistikg naciona-
lizme. Platoniskosios Ryty krik8Cionybés atsigavimas reiSkia mistine
kryptj ir teizme. Siandien né viena pasauléZiGra nesitenkina paprastu sa-
vokiniu paZinimu: ji siekia aukStesniojo paZzinimo, ji siekia gnosio tikra
Sito Zodzio prasme. Siandien norima uZ&iupti patj gyvenimo principa ir
paCias jo Saknis. Todél pasauléZiaros reikSmé dabar savaime auga ir
savaime reiSkiasi pedagogikoje.

Gyvenimo koncepcijos pagilinimas veda Zmogy nuo gyvenimo pavirSiaus,
nuo jo formy prie idealiniy gyvenimo pirmavaizdziy ir prie idealiniy jo nor-
my. Gyvenimas dabar yra pradedamas jausti ne tiek, kaip iSvystomasis arba
formuojamasis vyksmas, kiek kaip toks vyksmas, kuris jtraukia Zmogy | sa-

39 Philosophie der Erziehung, Jena 1930 9 psl.
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vus désnius, kuris jiems stato savus reikalavimus, kuris Zmogy apsprendzia,,
tvarko ir normuoja. Gyvenimas dabar yra suprantamas visy pirma, kaip nor-
minis vyksmas. Stai dél ko Siandien mazéja individo laisvé, mazéja jo reiks-
mé, auga autoritetas ir bendruomenés galia. Visuomeninio gyvenimo sgja-
dziai ir naujosios valstybinés koncepcijos gali bati suprantamos tik gyve-
nimo norminio pobddZio S3Sviesoje. Kai Sitoks norminis pobuadis pereina
j ugdymg, mes gauname vad. ugdytojo pedagogika (Pddagogik vom Erzie-
her aus) . XX a. pradZios pedagogika buvo pastaciusi vaikg ugdymo centre.
Ji sukdré vad. ugdytinio pedagogika (Padagogik vom Kinde aus). Kon-
kretiné vaiko prigimtis, vaiko iSsivystymas ir jo reikalai Cia buo prade-
damasis punktas kiekvienai teorijai ir praktikai. Ellen Key teorijoje Sita
ugdytinio pedagogika pasieké aukSCiausig laipsnj. Fr. W. Forsteris cituoja
charakteringus Késtnerio ZodzZius: ,Seniau vaikas augdavo ir norédavo tapti
vyru. Siandien pedagoginiai vyreliai ir moterélés klapo ties vaikeliu“4©.

PrieS Sitokj paidocentrizmg kaip tik ir stoja dabartiné peda-
gogika. Dabartinei pedagogikai vaikas nebéra ugdymo centras, ir jo rei-
kalavimai nebéra ugdymo normos. Ugdymo normos Siandien kyla i$ gy-
venimo ir reiSkiasi ugdytojo valia. Vaikas neturi Sity normy imanenciai,
kaip buvo manoma seniau. Auganciai prigimc¢iai jos ateina iS virSaus, i$
gyvenimo gelmiy, ir joms turi nusilenkti kiekvienas individualinis vaiko
reikalas. Dabartinéje pedagogikoje — visose jos srovése — pradeda imti
virSy ugdytojo pedagogika. Th. Litto iSkelta antinomija: leisti augti ar
vadovauti4! dabar yra iSsprendziama vadovavimo naudai. RySkus va-
dovaujamasis bruozas Siandien matyti ir materialistinégje ir vitalislinéje pe-
dagogikoje. Pedagoginiame teizme vadovavimas niekados nebuvo iSny-
kes. Ugdytojo pedagogikos persvara yra antra bendra dabartinés pedago-
gikos Zymé.

Su ja yra organiSkai susijusi treCia Zymé, batent: aukléjimo funkci-
jos persvara. Dabartinio amZiaus dvasia, siekdama gyvenimo normy ir
norédama jas realizuoti Zmogaus veikime, savaime pedagoginéje srityje
labiau pabrézia aukléjimg, negu kitas ugdymo funkcijas, nes aukléjimas,
kaip matéme, iS5 esmés yra ugdytinio prigimties normavimas. Aukléjama-
sis dabartinio ugdymo bruoZas matyti visose pedagoginése srovése. Vi-
sur dabar yra kreipiama daugiau démesio ne tiek j auginimg ir ne tiek |
lavinimg, kiek j aukléjimg, vadinasi, | tiesioginj ugdytinio prigimties bran-
duolio perkeitimg pagal tam tikra idealg. Sitas idealas S$iandien yra skir-
tingas Kkiekvienoje pedagoginéje srovéje. Bet kiekvienoje jis turi pirmeny-
be prieS§ auginimo mezZiaga arba prie$ lavinimo lytis. Dabartiné ugdomoji

40 Alte und neue Erziehung, Luzern 1936, 63.
41 Plg. Fuhren oder Wachsenlassen? Leipzig 1927.
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valia nori matyti ugdytinj tokj, koks jis turi bati, ir taip, kaip Sitg
Jturi  bati* supranta ugdomosios valios pasauléZidra. Kiekviena peda-
goginé srové dabar nori iSsiauginti charakterio Zmoniy ir jos idéjos skel-
béjy. Dél to Siandien yra ne tiek pabréZziamos kultarinés gérybés (kai
kur jos yra net niekinamos, pav., pedagoginiame vitalizme), Kiek tiesio-
ginis ugdytinio santykis su ugdytoju.

Jau buvo minéta, kad dabartiné Zmogaus koncepcija yra savotiska
tuo, kad ji zZidri j Zmogy ne tiek, kaip j atskirg individa, kiek kaip j narj,
kuris iS5 esmés yra suauges su bendruomene. Dél to ir ugdyme dabar
stengiamasi jvesti Zmogy | gyvenimag ir jjungti jj j gyvenimo vyksma.
Zmogus dabartinei pedagogikai turi tapti organiska gyvenimo dalimi. Pe-
dagoginéje praktikoje tai reiSkia jjungimo funkcijos persvarg. Kiekvie-
noje pagrindinéje ugdymo funkcijoje (auginime-lavinime-aukléjime) yra
trys smulkesnés funkcijos: iSvystymas, perteikimas ir jjungimas. [Svysty-
mas iSplétoja ugdytinio prigimtj, perteikimas jam suteikia objektyviniy
gyvenimo gérybiy, jjungimas jveda ugdytinj j objektyvinj gyvenimo vyks-
ma, j jo formas ir j jo santvarka. Sita trecioji funkcija kaip tik ir nusve-
ria  moderniojo ugdymo praktikose. Zmogaus, kaip nario, aukléjimas sa-
vaime stumia dabartine pedagogika Sitg funkcija labiau pabrézti, negu ki-
tas, nes jjungimas padaro, kad i$ tikro Zmogus tampa nariu savos Seimos,
savos tautos ar savos valstybés. Jjungimo funkcija turi rySiy su dabarti-
ne 7Zmogaus koncepcija ir todél dabar yra pabréZiama visose pedagoginése
srovese.

Jjungimo funkcijos persvara padaro, kad dabartiné pedagogika dau-
diau démesio kreipia j visuomeninj, negu | individualinj ugdymo atzvilgj.
Visuomeninis ir individualinis ugdymo atZvilgis visados yra antinominéje
jtampoje. Tik kartais yra labiau pabréZziamas vienas, kartais antras Sitos
antinomijos narys. Muasy laikai, laikydami bendruomene pirmesne uZ in-
dividg, savaime linksta pirmenybe atiduoti visuomeniniam atzvilgiui. Kai
kuriose dabartinio ugdymo srovése Sitas atZilgis yra taip pabréziamas, jog
individualinio ugdymo beveik visiSkai nebelieka: Zmogus Cia yra laikomas
tik nariu ir todél aukléjamas tik bendruomenei. Tokiy vienasaliSky ten-
dencijy dabar galima pastebéti pedagoginiame materializme ir pedagogi-
niame vitalizme, kur medZiaginis arba rasinis kolektyvas absorbuoja visg
Zmogaus batybe. Kitos pedagoginés srovés nezZengia taip toli. Vis délto
visuomeninio atzvilgio persvara yra zymi ir jy pedagoginése praktikose.

Penkios tad pagrindinés bendros Zymés yra charakteringos visai da-
barties pedagogikai:

1. pasauléziaros ir ugdymo rySiy pabrézimas,

2. ugdytojo pedagogikos persvara prie$ ugdytinio pedagogika,

3. aukléjimo funkcijos persvara prie$ auginimg ir lavinima,

4. jjungimo funkcijos persvara prie$ iSvystyma ir perteikima,
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5. visuomeninio atZvilgio persvara prie$ individualinj ugdymo at-
2vilgj.

Sitos Zymeés parodo ir pagrindine linkme, kuria eina visa dabartiné
pedagogika. Ji jau yra palikusi atomistinj gyvenimo supratima ir iSéjusi
i§ paidocentrizmo. Siandien ji gyvenima ir Zmogy supranta, kaip visuma,
ir Sitg visumg stato | savo praktiky centrg. Dabartiné pedagogika yra
universalistiné. Tiesa, Sito universalizmo supratimas priklauso nuo to,
kokia pasauléZiora yra imama Kkiekvienos srovés pagrindu. Dél to Sian-
dien galima kalbéti apie natdralistinj, humanistinj ir teisinj universalizma.
Bet kiekvienu atveju Zmogaus sarySis su gyvenimu ir atskiry gyvenimo
sriCiy sarySis tarp saves Cia néra atsitiktinis ir pavirSutiniSkas, bet orga-
niSkas ir esminis. Dabartiné pedagogika ir dabartinis ugdymas braunasi
j pacias Zmogaus bei gyvenimo gelmes.
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